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poden convertir-se en realitat.
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Proleg

Un dels majors problemes que presenten els nostres escolars avui en dia és el poc
coneixement ortografic que tenen de les dues llengiies oficials presents a les escoles
catalanes: el catala i el castella. Sovint es parla d’aquesta qliestio no sols entre els
mestres, sind també entre els que no ho son i llegeixen escrits d’uns nens, adolescents i,
fins i tot, adults, que estan cursant qualsevol mateéria o especialitat a I'escola, a
Iinstitut o a la universitat. La rad d’aquest greu problema que podem classificar com
de social ningu la sap amb exactitud. El que si que sabem és que aquestes mancances

ortogrdfiques existeixen i que no sabem com solucionar-les d’una vegada per sempre.

L’escola de tipus tradicional aboga per la memoritzacio d’un conjunt de normes
ortografiques descontextualitzades de I'is real de la llengua. | junt amb la
memoritzacio, qualsevol mestre esperona els seus estudiants a que llegeixin i llegeixin i
es fixin en cadascuna de les paraules que passa a una velocitat de vertigen pels seus
ulls. Pero el problema, malgrat I’ds de la memoria i la lectura indiscriminada de textos

de qualsevol tipus, persisteix. Qué passa realment? Qué estem fent malament o bé?

Daniel Gabarré, mestre i educador en el sentit ampli de la paraula, proposa un métode
innovador de tipus visual (PNL) que vol donar resposta a les errades que dia rere dia
cometen els estudiants quan escriuen un text. Aquest méetode vol treballar amb un

conjunt de paraules d’us real en situacions quotidianes que cal veure en la nostra ment.
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L’aplicacio d’aquest metode ha donat resultats optims i suposa la millora ortografica

rapida d’un estudiant en condicions normals.

El treball que teniu a les vostres mans és el resultat de I'aplicacié d’aquest métode
innovador de treball de I'ortografia en un context social on cada individu ha
experimentat una notable millora ortografica. La seva autora, Anabel Ramos, excel-lent
coneixedora d’aquest métode, I’ha aplicat i fins i tot millorat en un conjunt de persones
al llarg d’un temps determinat i sequint els diferents passos que cal aplicar. La lectura
d’aquest treball sequr que resultara profitosa i, sobretot, deliciosa ja que suposa un
aveng significatiu en els estudis actuals d’ensenyament d’ortografia. L’escola
tradicional ha d’apostar per aquest metode, el PNL, que obre el cami a futures
investigacions sobre la relacio que pot existir entre I'ortografia i el treball amb el sentit

de cara a I'aprenentatge d’aquesta. Gaudiu-ne de la lectura! No us arrepentireu!

Moisés Selfa Sastre. Winchester, 6 de maig de 2014.
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Introduccio

Es un fet constatat que, en els escrits de molts dels alumnes que en I'actualitat estan
cursant Educacio Primaria, les faltes d’ortografia sén un fet molt freqlient. A més, un
gran sector de la poblacié escolaritzada exhibeix una alarmant pobresa de vocabulari i
no sempre utilitza les paraules més apropiades al context linglistic o la situacié
comunicativa. Alhora, tal i com apunta D. Gabarré (2010: 9) “Vescriptura correcta des
del punt de vista ortografic és una habilitat que es considera indispensable al llarg de
I’escolaritat i en multiples aspectes de la vida relacional i laboral com I'elaboracio de
dossiers, informes, cartes comercials, etc”. A més, quan ensenyem llengua, ensenyem
quelcom més: dotem els alumnes de les eines necessaries per estructurar el seu
pensament i abordar amb éxit el coneixement del mén. Que fariem sense llengua?
Com ens comunicariem?

Tanmateix, ja no son només els nens i nenes d’Educacié Primaria, sind que existeix un
fet més alarmant encara: gran part dels futurs mestres i el propi professorat mostra i
exhibeix la seva mancanca en coneixement ortografic. Per qué penalitzem si després
som els primers en cometre faltes ortografiques?

A més, fa un temps va sortir al TeleNoticies (2011) que a la nostra universitat (UdL) la
meitat dels alumnes suspenen catala per excés de faltes. Quins models de mestre/a
estem mostrant? En veure aquest fet, la Facultat de Ciencies de I'Educacid va iniciar un
nou sistema d’avaluaci6 més estricte i, per tant, es dona a entendre que abans
d’aquest nou sistema n’hi havia un altre que permetia que molts mestres tinguessin un
nivell baix en ortografia. Es facil deduir que aquesta facultat, i d’altres, han fet ulls
grossos durant anys a I’hora d’exigir en els futurs mestres un optim nivell d’ortografia.
Per qué demanem als nostres alumnes que escriguin bé si nosaltres som els primers
gue no ho fem?

Aqguest sera un treball d’investigacid educativa sobre un tema especific amb
fonamentacio teorica i treball empiric, alhora que és un treball d’innovacié educativa.
Molts dels recursos i el métode que proposaré sén molt recents i molts docents no
saben de la seva existencia. Per tant, la seva solucié és continuar amb els metodes

tradicionals, tot i saber que no sén efectius i que motiven el fracas escolar. Es correcte

guedar-se parat davant dels canvis socials sense fer res?
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1. PART TEORICA

Criteris de correccio a I’etapa d’Educacio Primaria

Cal tenir en compte que, com a mestres, tenim un marc normatiu en el qual ens hem
de moure. En el nostre cas, el curriculum d’Educacié Primaria.

En termes generals, “l'ortografia sera jutjada en la seva totalitat , és a dir, lletres,
accents i signes de puntuacid, aixi com I’'adequacid, la coheréncia i la cohesid i valorada
dins de la capacitat d'expressio general de I’'alumne.”

En definitiva, a I'etapa d’Educacio Primaria, el marc legal |li dona molta importancia a
I’adquisicié i desenvolupament de la bona ortografia. El curriculum no parla del com
(metodologia), sind del que (I'ortografia).

Sabent aix0, per qué els nostres alumnes i, a vegades, els mateixos mestres no li donen
la importancia que li correspon? Per que d’altres passen per alt el marc normatiu i

menyspreen I'ortografia? Espero donar resposta en les seglients linies.

Causes de la situacio de menyspreu en la qual es troba I'ortografia

Basant-me en Carratela (1993: 94), els items pels quals I'ortografia no esta ben

considerada en l'actualitat son els seglients:

1. L'aversié per la lectura de molts escolars, fet que impedeix el contacte directe
amb les paraules.

El/la docent té la tasca d’inculcar als seus alumnes el gust per la lectura i crear una
actitud favorable cap a ella. La lectura, sens dubte, contribueix a la formacié integral
dels alumnes i al desenvolupament de la competéncia linglistica, ates que permet la
fixacié visual de 'ortografia de les paraules i I'assimilacié del seu significat contextual.
A més, permet coneixer el léxic en profunditat i, en conseqliéncia, utilitzar les paraules
cada vegada amb més propietat i precisio.
En definitiva, la lectura és el millor cami per escriure les paraules amb I'exactitud

grafica.
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2. El descredit social que sofreix I'ortografia, la qual ha anat perdent prestigi en la
mateixa mesura en la que han augmentat les faltes d’ortografia. A més, s’hi
afegeix la indiferéncia d’amplis sectors del professorat davant dels errors
ortografics dels seus alumnes i la deixadesa d’aquests, pels quals les
equivocacions manquen de la menor importancia.

Es responsabilitat de tots, perd sobretot dels mestres, recuperar el prestigi de la bona
ortografia, inculcant als alumnes una “consciéncia ortografica” que se tradueixi en una
actitud favorable cap a la correcta escriptura.

A més, per molt convencional que resulti el sistema ortografic actual, és necessari
mantenir-lo, tal que l'ortografia és un instrument essencial de cohesié i unitat de

gualsevol llengua.

3. Els continguts de I'ensenyament de I'ortografia, que insisteixen en
I’'aprenentatge memoristic de normes ortografiques d’aplicacié poc funcional,
les quals semblen que serveixin per controlar el nombre de paraules que s’han
escrit de forma erronia.

Es a dir, se recullen un nimero de normes ortografiques que, o bé tenen moltes
excepcions, o bé son d’aplicacié molt limitada, atés que tenen un nimero reduit de
vocables, alguns d’ells rarament presents en les conversacions ordinaries i quotidianes.
Per contra, K. Robinson (2011) ens diu que “per tenir formes de vida més humanes hem
de connectar I’escola amb la vida quotidiana”. Alhora, tal i com diu Wagensberg
(2007), i que corrobora W. Lewin en la seva entrevista a la contraportada de la
Vanguardia (2012), hem de qliestionar-nos la quotidianitat. Per fer-ho, és del tot
necessari aprofitar els estimuls quotidians i les veus dels alumnes. Emperd, com

podem passar a I'accio tenint en compte aquest marc teoric?

4. Ll’aprenentatge de determinades normes ortografiques a través del metode
inductiu. El domini ortografic i significatiu de les paraules d’us habitual.
La (falsa) creenca que aprendre les normes ortografiques ja és suficient per saber com

s’escriuen bé les paraules ha portat a fer més émfasi al seu estudi que no a la seva
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practica. Tanmateix, és necessari? Per a que serveix aprendre tantes normes si després
existeixen més excepcions?

Per aquest motiu, és del tot necessari frenar aquesta multitud de normes
ortografiques que recullen molts dels llibres de text actuals. Quina diferencia hi ha
entre els llibres de text (o fitxes) actuals amb els que emprava jo com alumna? Quin
tipus d’evolucié hi ha hagut?

Es imprescindible seleccionar només aquelles paraules d’Gs freqiient, entenedores i

contextualitzades en la seva realitat.

5. Els métodes emprats per alguns docents i llibres de text, els qual dissenyen
activitats que, lluny de prevenir els errors ortografics, afavoreixen la presencia
de tals errors per la seva posterior correccié i d’alguna forma, entorpeixen,
quan no perjudiquen greument, el progrés ortografics dels alumnes.

Moltes vegades sembla que ens donen/donem exercicis ortografics perqueé
s’equivoquin o ens equivoquem. Enlloc de buscar els nostres punts forts, volen que
explicitem les nostres errades. Aquest és el tipus de mirada que he de tenir com
aprenent de mestra? Tal i com diu la dita, no “és millor prevenir que curar”? Fem Us de
I'ortografia preventiva on els psicolegs i pedagogs coincideixen en assenyalar que
resulta més eficagc prevenir I'error ortografic en el moment de I'aprenentatge de les
paraules que corregir-lo un cop fet. Si ho fem de la forma “correctiva” el cervell
registrara una petjada equivocada d’aquelles paraules i, mentre no s’elimini,
s’afavorira reiteradament que I'alumne s’equivoqui en el mateix. Tenint en compte
aixo, per que es continua fent Us en els dictats el fet de repetir deu cops les paraules
gue hem escrit malament? El mateix podem dir per a les activitats amb textos escrits
de forma erronia els quals s’han de rectificar i les paraules mutilades, les quals sén les
que plantegen més dubtes i errors” Si més no, per qué es continua fomentant a
I’escola? | a la universitat?

Per contra, I'ortografia preventiva consisteix en orientar I'aprenentatge ortografic a
través del métode visual-auditiu-motor-gnosic: les paraules han de ser vistes, oides,
pronunciades i escrites, etapes on se requereix el coneixement del seu significat.

Només d’aquesta forma, evocant la imatge d’una paraula, els sons que la composen,

10
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els moviments de la ma necessaris per escriure-la i el seu significat, pot eliminar-se
molts dels errors ortografics freqlients dels nens i nenes.
Cert és que la combinacio del metode visual-auditiu-motor-gnosic és efectiva, pero per

on comencem? Quina és la base dels altres tres?

Introduccio al métode Gabarrd: Bona ortografia sense esforg
Seguint el fil de Carratela (1993: 97), podem resumir en tres propostes
metodologiques, els punts que he plantejat abans:

e Tancar el pas a I'abusiva proliferacié de normes ortografiques.

e Seleccionar les paraules d’Us freqglient, especialment aquelles que generen
errors ortografics; organitzar-les per camps nocionals i per families léxiques; i
presentar-les als alumnes mitjancant el métode visual-auditiu-motor-gnosic. J.
Mesanza (1988: 61) cita les xifres seglients referint-se a I'aprenentatge de
I'ortografia: el 83% s’aprén mitjancant la vista, I'11% s’apren mitjancant I'oida i
nomeés el 6% s’adquireix a través dels altres sentits.

e Confeccionar un inventari de paraules amb aquelles d’us més freqiient i que la

seva escriptura pugui resultar dificultosa i, fins i tot, erronia.

Tanmateix, existeix algun metode que abasteixi aquestes tres propostes
metodologiques? D. Gabarrd (2010: 11) ens ofereix una série de técniques de treball,
vinculades a les “técniques de gestid cognitiva” perquée el rendiment escolar en
ortografia millori de forma substancial a la practica quotidiana. Aquest metode és

aplicable a partir dels 8 anys.

No es tracta d’ensenyar normes ortografiques, sind d’ensenyar el gest mental que fan
les persones amb bona ortografia. Si a ells i elles els hi ha funcionat, per qué als altres
no ho hauria de fer? Les persones que dominen la bona ortografia tenen en comu una
estrategia. Aprenent-la i automatitzant-la qualsevol de nosaltres i dels nostres alumnes

pot millorar la seva ortografia.

11



Treball de final de grau
Bona ortografia sense esfor¢ a la practica

Per tal de poder dur a terme aquest metode, cal que els alumnes compleixin una série
de requisits, els quals esmentaré en apartats posteriors. Si més no, Gabarré empra el
metode el qual memoritza les paraules ben escrites mitjancant el canal visual. Segons
Gabarrdé (2010: 36), les persones que tenen bona ortografia segueixen el seglient

procés:

1. Quan escolten o diuen una paraula que volen escriure, busquen la imatge
mental d’aquella paraula. L'escriptura es converteix en una “copia” de la
paraula que préviament han emmagatzemat en la seva ment.

2. Les persones amb bona ortografia noten si la imatge que tenen de la paraula és
prou bona per escriure-la amb plena seguretat. En aquest cas, passen al
seglient pas. Si no n’estan segurs/es, cerquen altres recursos per tal
d’assegurar-se’n, com per exemple diccionaris, pregunten algu, busquen una
paraula coneguda de la mateixa familia, escriuen la paraula de dues formes
diferents i, aquella que no és correcta els hi fa “mal als ulls” o tracten
d’encaixar la paraula en una norma ortografica

3. Finalment, escriuen la paraula la imatge de la qual tenen emmagatzemada en la

seva ment i han reconegut amb plena seguretat.

En sintesi, es podria expressar com una férmula matematica:

Audicid correcta + Record visual + Sensacid de seguretat = Escriptura correcta

Empero, abans d’aprofundir en aquest metode, cal explicar altres aspectes.

12
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Objectius a assolir

Seguint el curriculum d’Educacié Primaria (Departament d’Educacié de la Generalitat

de Catalunya: 2009), els objectius fonamentals de |’ortografia son els seglients:

e Ajudar l'alumnat a escriure les paraules d’acord amb les normes socials
establertes.

e Proporcionar-los uns metodes i unes tecniques per a incorporar les paraules
noves que van sorgint al llarg de I’escolaritat i, en definitiva, de la vida.

e Desenvolupar una consciéncia ortografica i una autoexigéncia en els seus
escrits.

e Desenvolupar la seva memoria, essencialment la memoria visual.

e Aguditzar la memoria auditiva i la cinestésica.

e Incrementar la capacitat de generalitzacié entesa com |'aptitud per a aplicar a
paraules noves els coneixements de l'estructura de paraules apreses amb

anterioritat.

En definitiva, podem resumir els objectius en un: aconseguir que els alumnes escriguin
BE totes les paraules que utilitzin. Emperd, moltes vegades no se li déna la suficient
importancia a aquest “bé”, sind que ens conformem amb “saber escriure”. Si més no, a

gualsevol preu? Quins ciutadans i ciutadanes volem formar?

Fases de I'escriptura: per qué només podem emprar el metode Gabarro

a partir dels 8 anys?

Es necessari esmentar que per escriure bé, primer cal saber escriure. Per aquest motiu,
considero imprescindible esmentar per quines etapes passa un nen o nena per

aprendre a escriure.

1. Fins als 8 anys (corresponent a segon i tercer d’Educacié Primaria), els infants

tenen per guia la fonética de les paraules. Per escriure, descomponen les

13
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paraules en sons, per després transcriure’ls. Posteriorment llegeix en la paraula
per veure si I’han escrit tal i com “li sonava”.

2. Des dels 8 fins als 12 anys (pot abastir des de tercer fins a cinque o sise
d’Educacié Primaria) hi ha I'etapa del pensament concret, en la qual els infants
tenen una capacitat per emmagatzemar el vocabulari que utilitza
freqiientment. A més, comencen a aplicar les normes més generals i segures.
En aquesta etapa no se transmeten coneixements abstractes, com per exemple
els analisis gramaticals.

3. A partir dels 12 anys, es continua ampliant el coneixement de vocabulari basic i
s'introdueixen diversos aspectes gramaticals que tinguin relacié directa amb

I'ortografia.

Per assolir aquestes tres fases i que tinguin coherencia, consistencia, significativitat i
funcionalitat (Ausubel: 1963) pels alumnes, cal que se segueixi una mateixa
metodologia al llarg dels cursos. Tal i com aboga Ausubel (1963) un coneixement és
significatiu és sempre el producte d’una interaccié entre un coneixement previ i una
informacié nova. Es a dir, a més de relacionar els continguts entre les diferents arees
del coneixement, també cal ser capagos d’establir connexions amb la vida quotidiana.
A més, el fet que aquest aprenentatge sigui significatiu, pot esdevenir la conseqiiéncia
en la seva funcionalitat en el moment en el qual I'alumne sigui capa¢ d’extrapolar

aquell nou coneixement en un altre context o situacié quotidiana.

També cal tenir en compte els nivells de lectoescriptura que proposa Teberosky
(1979), atés que un dels requisits fonamentals per ser particip del metode de la
memoria visual és tenir una fluidesa lectora. Aquest resum (i les imatges) esta fet a
partir dels documents proporcionats per Moisés Selfa. A trets generals, els nivells

proposats son:

e Nivell presil-labic. Realitzen tracos amb corbes i rectes (imatge 1). Pot existir
una correspondencia entres dibuixos basics i les seves paraules (imatge 2). A
més, els infants fan una lectura global. Es a dir, cada lletra val per un tot. Les

parts i el tot no s’analitzen.

14
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Imatge 1: tragos amb corbes i rectes.
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Imatge 2: Correspondéncia dibuix i text. El nen associa I’elefant a un animal molt gran, i per tant, els

seus tragos son grans i llargs.

e Nivell sil-labic. Es passa d’una correspondéncia global a una correspondéncia
entre les parts del text (lletra per lletra). S’associa la consciencia fonologica. Tot
i que la memoria visual no es basa en el sentit de I'oida, és del tot important

gue els alumnes sapiguen que cada lletra correspon un so a I'hora de llegir.

.‘E&
S =

Imatge 3: Associacié de les lletres a sons.

e Nivell sil-labic-alfabétic. Es una etapa de traspas entre el nivell sil-labic i

I'alfabeétic. Algunes grafies representen sil-labes i altres fonemes (imatge 4).
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Imatge 4: Algunes lletres representen sil-labes i altres fonemes.

e Nivell alfabétic. L'alumne ha adquirit el codi escrit. En aquesta etapa, cada
grafia correspon als valors sonors convencionals. Algunes de les dificultats que
pot presentar sén, per exemple, separar les paraules i I'ortografia. Empero, els

seus escrits es poden entendre facilment (imatge 5).
2& »Clcp\ordjxl O(J'Qlikga_ Lo f.ll/lﬂJ—Lo\,
7«2«, Aol Oﬁ«‘«#ad R La. 7/:7-4/27 ansrcnr

Imatge 5: Els seus escrits sén facilment llegibles.

Es important conéixer el nivell en el qual es troben els nostres alumnes, atés que, en
primer lloc, cal saber si és apte per dur a terme el métode visual. A més, sabent
I'etapa, podem determinar quina sera la nostra intervencié, quines experiéncies li

podem proporcionar i quina sera la metodologia més apropiada.

Pel que fa a les metodologies emprades, les més efectives sén aquelles sistematiques i
gue treballen I'ortografia partint del context comunicatiu. A més d’abordar continguts
concrets com el vocabulari ortografic i la normativa, és del tot util ensenyar estrategies
d’estudi per superar de forma autonoma els continguts. D’aquesta manera, potenciem
la competéncia basica d’autonomia i iniciativa personal, la qual es va desenvolupant al

llarg de la vida.

Una paraula escollida a I'atzar té tretze possibilitats davant de catorze de no estar

inclosa davant de cap normativa (i fins i tot menys possibilitats en catala).
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Qué hem fent fins ara?

Ens hem estat dedicant a una serie d’activitats de les quals pressuposem la seva

utilitat, com per exemple:

Dictat i dictat preparat.

Escriure tres frases amb les paraules...

Copiar deu vegades les paraules...

Sopa de lletres.

Mots encreuats.

Missatges xifrats.

Memoritzacié de normes ortografiques.
Aplicacié d’'una norma a un seguit de paraules.
Subratllar la lletra dificil.

Buscar tres paraules de la mateixa familia.
Buscar tres paraules amb la lletra “x”.

Copiar.

Fitxers de classe.

Diccionari.

Dictat per parelles des de racons de la classe.
Escriure frases amb un nombre predeterminat de lletres o de paraules.

Escriure frases amb unes paraules o lletres prefixades.

R @ R @ R R B R B R B R B R @ @ @ @

Etc.

Aquestes activitats son utils per alguns alumnes, pero per altres no. A qué és degut
aixd0? Si donem per suposades unes condicions intel-lectuals, culturals, socials i
personals molt similars, per qué alguns alumnes escriuen bé i uns altres no? Per qué

algunes aprenen mitjancant les activitats proposades i uns altres no?
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Meétode Gabarro

No es tracta d’ensenyar unes normes ortografiques, sind d’ensenyar el gest mental
gue empren les persones que escriuen bé, aquelles amb bona ortografia. Si a ells i elles

els hi ha funcionat, per queé als altres no ho hauria de fer?

A més, Gabarré ha dissenyat uns quaderns perque aquesta estrategia s’aprengui a
classe de forma gradual i senzilla, tot i que els docents no coneguin del tot la base

sobre la qual es fonamenta.

-Queé és la PNL (Programacié neurolingiiistica) i les seves aportacions al meéetode

Gabarro

La PNL és un nou enfocament de la comunicacid i del canvi, un dels objectius del qual
és descriure els processos mentals de forma prou clara perqué puguin ser ensenyats.
Els fundadors d’aquest nous paradigmes sén el linglistica John Grinder i el matematic

Richard Bandler, ambdds doctors en Psicologia.

La PNL és una metodologia basada en la idea que tota conducta té una estructura i un
procés. Aquestes estructures i aquests processos es poden replicar i poden ser apresos
i ensenyats, i fins i tot modificar-se. A més, la Programacié Neurolinglistica fa
referencia a les tres facetes més importants en la creacié de I'experiéncia humana: la
neurologia, el llenguatge i la programacié. El sistema neurologic regula el
funcionament del cos, el llenguatge determina la interaccid i la comunicacié amb els
altres i la programacio defineix les imatges i els models del mén que ens creem. En
definitiva, la PNL descriu la relacié entre la ment (neuro-) i el llenguatge (linglistica) i

quin impacte tenen en el cos i la conducta (programacid).

Una de les finalitats de la PNL és el modelatge d’aquelles persones que realitzen
guelcom amb exit. Quan una determinada habilitat pot ser ensenyada diem que ha
estat modelada: s’han descrit els seus passos i la forma de seguir-los com si fos una

recepta de cuina.
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Segons I'experiéncia de N. Shah (2011: 1) i seguint I'esséncia de la frase de N. Hill

“pots assolir tot el que la teva ment sigui capag de concebre i de creure”, la PNL és:

“Abans de coneixer I'existéncia de la PNL no era conscient que pogués ser tan facil
obtenir resultats similars a les persones que assolien fites increibles a la vida. Només
calia limitar-me a copiar o prenent com a models de referéncia estrategies d’altres

persones que ja coneixien I’éxit.”

A més, una aportacié important de la PNL fa referéncia a la informacié i a la manera
com es percep i es representa interiorment: el nostre cervell rep tota la informacié de
I’entorn a través dels sentits. Cal recordar que les nostres percepcions poden ser
visuals, cinestésiques o fisiques, auditives, gustatives i olfactives, les quals podem
sentir de forma individual (quan per exemple esperem a que el semafor es posi verd
per poder passar) o col-lectivament (quan ens bevem una tassa de cafe, la qual estem
veient, fa olor, i alhora, estem notant el gust). A més, I'atencid és un procés actiu que
ens permet seleccionar i focalitzar qué ens interessa. D’aquesta forma, seleccionem de
forma conscient o inconscient els estimuls del nostre entorn i context. Relacionat amb
aquest fet, Wagensberg (2007) ens diu que no és el mateix veure-ho que t’ho contin.
Els millors estimuls provenen dels objectes i fenomens reals. Per aix0, un bon museu,

viatjar o un passeig pel bosc sén bons moments per cridar I'estimul. A més, afegeix:

“Es diria que la idea de classe escolar i, més encara, la classe universitaria ha sigut
dissenyada perque les tres coses, I'estimul, la conversa i la comprensio siguin dificils. A
les aules no hi ha contacte directe amb els objectes o fenomens reals i els alumnes tot
just surten d’elles. Per qué no dedicar una tarda o un dia de la setmana per sortir de

visita, tots junts, a la realitat del mon? Sortir és partir a la caga d’estimuls.”
Per qué no obrim mirades i “cacem” estimuls reals, significatius i funcionals?

Seguint el fil del métode, els alumnes que seleccionin un canal d’entrada d’informacid
inadequat tindran problemes. Per exemple, si volem aprendre una técnica de dibuix i
emprem el canal gustatiu, ho estarem fent malament. A més, com esmentava abans,

cada persona selecciona la informacié que li sembla més rellevant i prioritza algun o

19



Treball de final de grau
Bona ortografia sense esfor¢ a la practica

alguns canals de percepcio, els quals tindran una gran influencia en el moment de

recordar aquell estimul.
En definitiva, el paper del/ de la mestre/a és ajudar als alumnes en els dos aspectes:

> Focalitzar la informacio rellevant.

» Processar-la a través del canal o canals adequats.

Una altra afirmacié fonamental de la PNL és que la forma com processem la informacid
es reflecteix fisiologicament. Que vol dir aix0? Quan una persona esta fent el procés de
recuperar la informacié emmagatzemada, es facil de descobrir quin procés mental esta

duent a terme, en el qual poden estar implicades les imatges, sons o sensacions.

Els creadors de la PNL, Brandler i Grinder, van observar que les persones mouen els
ulls en direccions sistematiques segons el tipus de pensament i procés mental que
utilitzen. Aquests moviment oculars s’anomenen “claus d’accés”. Val a dir que la
recuperacié d’'imatges implica un moviment ocular inconscient cap amunt, mentre que
les evocacions auditives tenen lloc en la posicié mitjana dels ulls. Quan els ulls es
dirigeixen cap avall és quan es connecta amb sensacions o sentiments o es manté un
dialeg intern. Si observem a qualsevol persona tenint en compte aquestes premisses
ens sera molt facil deduir quin canal esta emprant. Alhora, i centrant-nos en el tema
gue ens interessa, |'ortografia, cal que recordem que és possible conéixer el procés
mental que utilitzen els nostres alumnes (i nosaltres mateixos), a través dels
moviments oculars que es fan inconscientment quan es pensa. Coneixer aquests
moviments visuals, anomenats “accessos visuals”, ens permetra saber si I'alumne esta
emprant la memoria visual quan recorda l'escriptura d’una paraula. En cas contrari, si

esta emprant un canal inadequat, haurem d’ajudar-lo a canviar d’estrategia.

-Requisits previs per fer el métode

Segons D. Gabarro (2010: 35), els alumnes que duguin a terme aguest metode cal que

compleixin uns requisits previs:
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#¥ Ser capac d’escriure i llegir de forma agil. Els alumnes amb problemes
importants de dislexia no podran beneficiar-se d’aquest programa.

¥ Ser conscients de I'arbitrarietat de I'escriptura, és a dir, saber que les paraules
sovint no s’escriuen tal com sonen o com un parlant o una comunitat en
particular les pronuncien.

7 Estar decidit a millorar amb motivacié i for¢a de voluntat.

Val a dir que s’ensenya un procés, no un conjunt de normes ni un conjunt de
vocabulari. Un cop es domini aquest procés, el qual es fa de forma inconscient i a grans
velocitats, la millora sera continua. A més, també serveix per altres llengiies, no només
pel catala o el castella, atés que sempre es segueix el mateix procés mental descrit
anteriorment. Tot i que els aspectes superficials de diferents llenglies estan clarament
separats, existeix una competéncia subjacent comuna que existeix en totes les
llenglies. Per tant, tot i que tinguem dues llenglies que aparentment siguin i/o semblin
molt diferents, podem observar que hi ha un rerefons comu que es troba reflectit a la
hipotesi de la interdependeéncia linglistica de Cummins (1979).

SURFACE -
FEATURES &=

Comaan 1

Representacio grafica de la interdependéncia linguistica de Cummins (1979).

Aixi mateix, cal recordar que I'abséncia d’aquest procés mental explicaria, en gran part,
el fracas del passat i actual treball en les aules, el qual es basa en les estrategies i

activitats abans anomenades (dictats, conjunts de normes ortografiques, etc.).

Hem de tenir en compte que les activitats escolars han d’implicar continguts analitics
(relacionat amb I’hemisferi esquerre del cervell) i continguts globals i creatius
(hemisferi dret). A més, tal i com apunta Gabarrd (2010: 14) “captar la globalitat de les

paraules i reproduir-les correctament de forma inconscient té més relacio amb
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I’hemisferi dret (el gran oblidat) que amb [I'esquerre (on es troben les normes

ortografiques”.

-Proposta de treball per a grups-classe

El meu objectiu en aquest treball final de grau és que els alumnes del centre obert de
Balafia, el qual exposaré caracteritzaré després, i cinc adults interioritzin I'estrategia

ortografica proposada per Gabarré.

En el moment que trobin una paraula que desconeguin, cal que prenguin consciéncia
d’aquest desconeixement i cerquin un sistema per resoldre-ho. Tenen al seu abast
multitud de recursos: diccionaris, Internet, sindnims, etc. Aleshores, hem d’aconseguir
gue memoritzin de forma visual aquesta paraula i que aprenguin I’habit de buscar les
paraules que no coneixen per tal d’enriquir continuadament el seu vocabulari
ortografic. Si aquesta estrategia es domina i automatitza, la incorporacié a la seva

memoria visual s’anira fent sense esforg.

No obstant aix0, primer és del tot important I'observacio del nostre alumnat per tal de
localitzar aquells alumnes que ja tenen bona ortografia. Per tant, haurem de focalitzar
la nostra atencié i emprar més els nostres esforcos en aquells alumnes que no la
tenen. Relacionat amb la importancia de I'observacié docent, els mestres som els rols
clau de qualsevol procés i, com a tals, som nosaltres qui hem d’observar els alumnes
per detectar les seves necessitats. Hem d’observar sempre: al pati, a l'aula, a les
tutories tant amb els alumnes com amb les families... | sobretot, no observar només
guan hi ha problemes, sind sempre. A més, és del tot important escriure i reflexionar
després d’observar per poder detectar necessitats: que ens crida I'atencid i per qué i
gue ens passa desapercebut i per que. Durant les meves practiques, he observat? Per
exemple, I'hora del pati me la prenia com a esbarjo? Vaig viure les hores del pati com a
esbarjo, moment ludic pels nens. Per que no vaig observar-los detingudament? A més,
alguns dels problemes de socialitzacié dels infants, dificultats, possibles casos de

bullyng... es fan explicits a les hores del pati. Si no observo i escric al respecte, com
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pretenc coneixer els nens i nenes? A més, també disposem d’eines essencials per a

I’'observacid, com per exemple |’entrevista.

-Passos a ensenyar
Segons Gabarré (2010: 44), hem d’ensenyar dos passos essencials als nostres alumnes:

1. Utilitzar la memoria visual aplicant-la en I'ortografia.
2. Vincular les sensacions de seguretat o inseguretat a la imatge mental recordada

de qualsevol paraula.

Aquest treball sistematic pot realitzar-se entre 15-30 minuts diaris fins que el nombre
de faltes dels nostres alumnes s’ajustin als nostres objectius previs. Tanmateix,
aquesta dinamica I’he ajustada i adaptada als contextos on la posaré en practica.

Aquest fet I'explicaré més endavant.

Tal i com he esmentat abans, és del tot important I'observacié prévia. A més, una dada
curiosa és que hi ha cinc paraules que produeixen el 10% d’errors ortografics. Si una
persona és capa¢ d’aprendre aquestes cinc paraules en un sol dia, pot estar segura
d’haver millorat un 10% el seu nivell ortografic. D’aquesta manera, podem afirmar que
els nostres alumnes, i nosaltres mateixos, poden millorar el seu nivell ortografic si

dominen les paraules que més utilitzen i aquelles en les que cometen més errors.

-Exercicis per vincular la memoria visual a I’ortografia
/¥ Lletres de colors

Amb guixos de colors escrivim a la pissarra una paraula de dues lletres. Preferiblement,
I’'hem d’escriure amb una lletra de cada color i amb majldscules o minuscules i les
lletres separades entre si. Quan els alumnes vagin dominant I'exercici, anirem
incrementant el nimero de lletres de les paraules. En general, els alumnes que sén
capacos de recordar les lletres amb els seus colors corresponents en paraules de cinc

lletres tindran prou memoria visual per tenir exit académic pel que fa a I'ortografia.
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Aleshores, diem als alumnes que s’agrupin en parelles, els quals han de recordar
mitjangant la memoria visual les lletres i colors que componen les paraules escrites a la
pissarra. Un dels dos membres es posa d’esquenes a la pissarra i contesta a cau

d’orella del company les preguntes que formuli el/la mestre/a.

Les preguntes que se realitzaran les parelles sempre segueixen la mateixa estructura,

la qual Gabarré (2010: 56) denomina “2+1 i repetir”. Aquest fet implica:
e Dues preguntes sobre posicié, com per exemple en el cas de la paraula “ARA”:
-Quina lletra és la ultima? A.
-Quina lletra és la tercera? A.
-Quina lletra és la segona comengant pel final? R.
-Quina lletra va davant de la R? A.
-Quina lletra va darrere de la R? A.
Etcetera.

e O dues preguntes sobre colors, seguint el cas d ela paraula “ARA”:

ARA

-De quin color és la tltima lletra? Es de color vermell.

-De quin color és la lletra R? Es de color negre.
-De quin color és la lletra que hi ha després de la R? Es de color vermell.

-De quin color és la primera lletra? Es de color blau.
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Aquest “+1” significa fer una pregunta de l'altre grup, és a dir, si hem fet dues
preguntes sobre posicio, cal fer una pregunta sobre colors i viceversa. L'objectiu
d’aquest exercici és practicar la memoria visual i ensenyar com es duu a terme el

meétode.

A més, per acabar, podem demanar als alumnes que lletregin la paraula a cau d’orella
de la seva parella dues vegades, pero primer lletrejaran la paraula comencgant el final i,

després, pel principi. També cal dir si la paraula porta accent.

Mitjangant aquest tipus d’exercicis, obliguem als nostres alumnes a emprar la memoria
visual aplicant-la a I'ortografia. A tall d’exemple, ningl recorda els colors de les lletres

d’una paraula o ningu lletreja comencant pel final si no utilitza la memoria visual.

Ara que ja sabem que podem emprar el metode per aprendre a escriure bé les

paraules, passarem a exposar com treballar a partir d’un text.

Demanem als nostres alumnes que llegeixin un text i marquin aquelles paraules que
més dificultats i confusions els hi puguin crear. Aleshores, cal que estudiin aquelles
paraules. Per fer-ho els hi podem oferir diferents técniques d’estudi aplicades a
I'ortografia, les quals estan relacionades amb la memoria visual. Les técniques d’estudi

son les seglients:

1. Mirar la paraula sense dir-ne les lletres. Tancar els ulls i continuar “veient-la”.
En el moment en qué no diem les lletres, estem obligant al cervell a emprar
Unicament la memoria visual. Si tanquem els ulls i la continuem veient, estem
comprovant que la informacid ha arribat correctament.

2. La mateixa técnica anterior, pero veient la paraula en el color que I'alumne/a
prefereixi. Si vinculem la memoria visual amb els interessos dels nens i nenes,
en aquest cas el seu color preferit, els estem obligant a treballat mitjancant
I"ambit visual.

A tall d’exemple, a I'alumne 1 li produeix confusid la paraula café. Que ha de fer

per memoritzar-la visualment? Només cal que escrigui o repassi la paraula amb

25



Treball de final de grau
Bona ortografia sense esfor¢ a la practica

el seu color preferit, en aquest cas el rosa i fer el que hem esmentat

anteriorment.

CAFE » CAFE

3. Imaginar escrita a I’aire la paraula que s’acaba de mirar en el paper.

5

4. Continuar imaginant la paraula escrita a I'aire i resseguir-la amb el dit.
5. Escriure amb I'index la paraula a l'aire, com si I'aire fos una pissarra i el dit el
guix. Mentre s’escriu, cal visualitzar la paraula. Les técniques 4 i 5 ajuden les

persones cinestésiques, ateés que memoritzen millor a través de les sensacions

“AFE
o>%

6. Siperl’alumne/a una paraula resulta massa llarga, pot aillar mentalment la part

corporals.

que li resulta dificil i memoritzar-la amb qualsevol de les técniques exposades.
Per exemple, si a I'alumne 2 li resulta massa llarga la paraula intel-ligencia i li
dificulta la particula “-I-ligencia”, pot memoritzar visualment aquesta part.

7. Escriure imaginariament la part dificil en un color diferent. Seguint I'exemple

anterior, i sabent que el color preferit de I'alumne 2 és el lila:

26



8.

10.

Treball de final de grau
Bona ortografia sense esfor¢ a la practica

- O
O -

(@] O

Que l'alumne s’imagini ell/a mateix/a escrivint correctament la paraula en
diferents llocs al mateix temps que experimenta una sensacié positiva: en una
pissarra gran, en un concurs de televisid, a la nevera de casa seva, etc.

Fer un fitxer on a cada fitxa hi hagi una paraula. Darrere de la fitxa hi ha la
mateixa paraula, pero sense les lletres que poden provocar |'error ortografic.
L'activitat consisteix en mirar els reversos de les fitxes i imaginar la lletra (o
lletres) que falti. Alhora, poden comprovar en el mateix moment si I'han

encertat.

A_iat v?b? v

Aviat

/ Darrere

Podem afegir a la paraula que pugui crear errors o confusions un dibuix que
faciliti el significat de la paraula, és a dir, elaborar un ideograma. La imatge
pictorica pot ser molt més facil de recordar que I'abstraccié de la paraula. Per

exemple, a la paraula CASA podem convertir la C en una casa.

ASA
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11. Quan es faci la foto mental de la paraula amb qualsevol de les estrategies
anteriors, es pot dir la lletra que resulti dificil en veu alta.

12. Aquest ultim recurs és molt Util quan I'alumne es queda encallat en algunes
paraules, de les quals oblida continuament la seva escriptura. Per tal de
solucionar-ho, cal que escrigui al costat d’una altra paraula que sigui semblant
pel que fa a [l'escriptura i que domini perfectament. Aleshores, cal que

memoritzi totes dues paraules alhora com si fossin una. A tall d’exemple:

Tal i com he esmentat anteriorment, és del tot important i imprescindible que els
alumnes vinculin la sensacié de seguretat a I’hora de visualitzar les paraules per tal que
prenguin consciéncia de la importancia d’escriure si recorden bé la paraula. Gabarré

(2010: 54) proposa algunes formes de treballar aquestes sensacions:
a) Dictat caminat

Cal que els alumnes es posin per parelles i en diferents punts de la classe hi pengem un
text escrit per ser dictat. Un dels membres de la parella ha d’aixecar-se i llegir el text,
alhora que s’ha de ficar en com s’escriu. Després, cal que torni asseure’s amb la seva
parella per dictar-li. Si la parella té dubtes, 'alumne ha de dictar-li com s’escriu la

paraula i, si és aquest el que dubta, pot tornar-se a aixecar a fixar-se en el dictat.

El dictat s’autocorregeix entre els dos alumnes mirant el full inicial, per després

intercanviar els rols.

Finalment, cal que informin el/la mestre/a sobre els resultats obtinguts per tal que el

docent pugui portar un control continuat durant tot el procés.
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b) Dictat preparat tradicional

Es el dictat més conegut. Es déna a I'alumne el dictat per tal que s’estudii amb les

tecniques proposades, les paraules que més dificultat i confusié li poden crear.
Aleshores, es fa el dictat i es corregeix.
c) Dictat preparat breu

Es el mateix dictat que I'anterior, tot i que el docent llegeix el dictat sencer, només
demana que s’escriguin determinades paraules. D’aquesta forma potenciem
I'escriptura de les paraules que creen més confusié i dificultat. Alhora, el dictat és més

rapid i agil. Per exemple, en el text seglient només escriurien les paraules subratllades:
“Als despatxos grisos del senyor Romeu tots els casos investigats tenen finals felicos.”
d) Dictats amb correccio creuada
Es fa el dictat tradicional i la correccid es fa entre el mateix grup d’iguals.
e) Dictats sobre vocabularis personals

Estudiar, dictar i corregir els vocabularis personals cacografics (d’errors) de cada
alumne/a o fer-ne una correccid creuada. D’aquesta manera personalitzem
I'aprenentatge als interessos dels nens i nenes i s’adapta a la seva realitat i vida

quotidiana. Aixi, potenciem |’aprenentatge significatiu i funcional (Ausubel: 1963).
f) Els vocabularis

Sempre que corregim textos dels nens i nenes, ja siguin dictats, redaccions, frases, etc.,
podem demanar-los-hi que vagin apuntant en un full les paraules que els hi causin més
errades ortografiques i aquell sera el seu vocabulari personal. Amb una dotzena de

paraules setmanalment n’hi ha de sobres.

A més, aquestes paraules que anira apuntant, cal que se les estudii mitjancant les
tecniques descrites anteriorment. Segons Gabarré (2010: 56), una de les técniques

més efectives és la del 2+1, la qual posaré a la practica al centre obert de Balafia i amb
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adults majors de 18 anys. Cal que aquest treball sigui sistematic i continu per tal de

millorar el nombre de faltes dels alumnes.

Es del tot important que ensenyem als nostres alumnes que quan facin alguna lectura
ells/es sols/es, s’aturin un moment davant de qualsevol paraula que tingui una
ortografia que els hi crei dificultat o els sorprengui. Aquest fet els hi resultara facil una
vegada fetes a classe les activitats proposades anteriorment. Tanmateix, cal recordar
que per voler ensenyar a tenir I’habit de llegir, cal que el/la mestre/a llegeixi. Siguem

coherents entre el que diem i el que fem.

Totes les estratégies proposades anteriorment sén per treballar-les col-lectivament
amb el grup-classe. Tanmateix, sempre ens podem trobar alumnes que els hi costi
més. Per aquest motiu i per tal de personalitzar més els seus processos
d’ensenyament-aprenentatge i adaptar-nos als seus ritmes, Gabarré (2010: 60) també
ofereix una proposta per fer el procés de forma individual. Aquesta proposta es pot

reforcar amb el quadern per I'alumnat proposat pel mateix autor.
Segons Gabarré (2010: 60) son els seglients:

1. Es del tot imprescindible i necessari que el nen o la nena estigui motivada
pel canvi positiu quant a l'ortografia. Si no és aixi, el métode no sera
efectiu.

2. Esbrinar quina és la posicié ocular de la memoria visual (a daltaladretao a
I'esquerra). Per saber-ho podem preguntar-li: “Em podries descriure el
menjador de casa teva? Quantes taules hi ha? | cadires? [...]”. A I'accedir als
seus records visuals, dirigeix els ulls (almenys inicialment) a una direccio
determinada.

3. Explicar-li que el metode és més efectiu si situem els ulls en aquella
direccié, dins de la “pantalla magica”.

4. Li mostrem una paraula de dues lletres (i anem incrementant) i li diem que
la projecti en la seva “pantalla magica”.

5. Li demanem que escrigui la paraula que li hem dit a I'aire amb els dits index
i mitja. Després, cal que I'escrigui amb la punta del nas pel motiu que hem

esmentat anteriorment.
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6. Si creiem necessari podem demanar-li que projecti la paraula en la seva

10.

“pantalla magica” amb el seu color preferit.
Li demanem al/a la nen/a que miri la seva “pantalla magica” i que ens
lletregi la paraula comencgant per I'Gltima lletra. Per exemple la paraula riu

lletrejada al revés seria:
u-i-erra
Depenent del ritme d’aprenentatge i les habilitats de I'alumne podem

ampliar els continguts amb els accents o podem obviar-los.

Per a cada paraula, després de la lletrejada al revés li segueix una lletrejada
des del principi. Per exemple, la paraula hora lletrejada des del principi

seria:

h-o-r-a

A continuacio, de la mateixa paraula farem dues o tres preguntes sobre les
lleters que la componen. Es del tot important que ens fixem si mira la seva
“pantalla magica”. Per exemple:

Quina és la segona lletra?

Resposta: I'o.

Quina és la segona lletra comencant pel final?

Resposta: la erra.

Etc.

Quan ha fet aquest procés correctament amb la primera paraula, li
ensenyem una altra paraula i repetim els passos del 4 al 10. En el moment
que les paraules que li proposem li resultem molt senzilles i les contesta
correctament sense tenir la mirada fixa en la seva “pantalla magica”,
podem dir-li paraules més llargues. No cal que ens excedim en la llargada

de les paraules.
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Quan després de fer aquest procés amb unes quantes paraules (unes cinc o sis)
comprovem que, inconscientment i sense necessitat del nostre avis, acudeix a la seva
“pantalla magica” a consultar les paraules per respondre les nostres preguntes, podem
considerar que hem aconseguit el nostre objectiu: ensenyar que les paraules han de

veure’s abans d’escriure’s.

11. Abans que acabi la sessid li donarem uns deures perque consolidi
I'estrateégia visual. Li demanarem que cada dia es fixi en una dotzena de
paraules de la seva vida quotidiana (casa seva, televisid, contes, diaris...),
les posi a la seva “pantalla magica” i les lletregi de la forma que li hem
ensenyat. Cal que ens vagi proporcionant les paraules que va lletrejant cada

dia.

Al cap d’uns dies podem preguntar-li com s’escriu qualsevol de les paraules que ha
anat emprant per fer els deures i ens fixarem si els seus ulls s’han dirigit
immediatament a la seva “pantalla magica”. En cas afirmatiu, podem donar I'estrategia

visual consolidada; en cas contrari, cal tornar a iniciar el procés.

En el moment que domini l'estratégia visual de forma inconscient (relaciona
I'ortografia amb la imatge recordada de la paraula) anira incrementant lentament el
seu vocabulari personal i les faltes comengaran a disminuir. Hem de proporcionar-li
temps per dur-ho a terme, atés que, tal i com he comentat, és un procés lent de
millora. Per tant, hem d’oferir-li espais d’estudi, de treball ortografic amb lectures,

vocabulari personal, dictats preparats, etc.

Cal recordar que aquest procés també s’ensenya d’una manera pautada i gradual als

qguaderns per a I'alumnat

En el cas que els nostres alumnes visualitzin les paraules, pero la seva ortografia no
millora, hem de pressuposar que encara no recorda les imatges de les paraules,
aquesta imatge és de mala qualitat i s’ha de millorar. Podem millorar |'estrategia
individual basant-nos en les seves submodalitats, les quals tenen com objectius
localitzar les deficiencies en la qualitat dels records i facilitar-ne la millora. La forma

més senzilla d’aconseguir-ho és seguint aquests passos:
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1. Mostrat a I'alumne una paraula curta, com per exemple HORA, i demanar-li que
la miri tant com vulgui fins que sigui capag de recordar-la com una imatge. Cal
concedir-li tot el temps que necessiti.

2. A continuacié cal realitzar-li les seglients preguntes i hem d’anotar les seves

respostes:
-Augmenta en la teva imaginacié la grandaria de la paraula. Millora?
-Disminueix en la teva imaginacié la grandaria de la paraula. Millora?
-Apropa la paraula. Millora?
-Allunya la paraula. Millora?
-Canvia de color les lletres i el fons; prova-ho en blanc sobre negre. Millora?
-l en negre sobre blanc. Millora?
-Fes més nitida la teva imatge. Millora?
-Augmenta la lluentor de la imatge com si fos el botdé d’un televisor. Millora?
-Treu-li lluentor a la imatge. Millora?

-Emmarca la imatge com si fos un quadre. Millora?

-Analisi d’un cas real: Edu365.cat i el JClic

Del ben cert és que la pagina web Edu365.cat és un dels recursos més emprats pels
mestres d’arreu de Catalunya. Mitjancant el link que mostraré a continuacid,
s’accedeix a un altre dels aplicatius més emprats en el mén docent, el JCLic on molts de
nosaltres I'"haurem vist utilitzar en les diferents escoles per practicar, per exemple, el

calcul mental. El link és el seglient:

Aventura’t amb I'ortografia (Badia et. al.: 2010):

http://www.edu365.cat/primaria/muds/catala/ortografia/
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En aquesta pagina podem trobar des de materials interactius per treballar les naturals,
plastica, matematiques...fins a les normes ortografiques. Aquesta pagina web presenta
els continguts de forma molt atractiva i dinamica pels nens i nenes on, si més no,
poden aprendre molt mitjangcant les TIC (Tecnologies de la Informacié i la

Comunicacid). Empero, recordem que apareixen jocs d’aventures sobre com aprendre

les normes ortografiques i de puntuacid.

EDU3B.CAT
AVENTURAT AMB L'ORTOGRAFIA

Apostrofs i contraccions

EDU3BSCAT
AVENTURA'T AMB L'ORTOGRAFIA

Labilav
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EDU3G5.CAT

AVENTURA'T AMB LORTOGRAFIA
- A

DIFICULTAT

LaBilaV

Escric majascules
Separem sil-labes
Amb apostrof o sense?
El punt i la coma
Alerta amb els plurals
LaRilaRR

LaGilal

Aquests nombres...
10. D'aqui i d'alla

1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
a9

DIFICULTAT

1.laBilaV

2. Escric majiscules

3. sil-labes i accents

4. Apostrof i contraccions

5. No et deixis ni un punt!

6. Alerta amb els plurals
7.LaR

8.laG lalilaXx

9. LacCilaQ

10.La S, lass, laz,lacilag

DIFICULTAT

.LaBilaVv

Hi posem accent?

. Apostrof i contraccions
. D'aquiid'alla

No et deixis ni un punt!
La vocal neutra
.LaOilau
.LaG,laJilaX
.LaCilaQ

\ﬁ@\llﬂ\lﬂﬂhwpl‘

10.Las, lass, laZ, laCilag¢

Qrientacions

Salvaguarda legal

Alhora, presenten els continguts adaptats als diferents nivells: cicle inicial, cicle mitja i
superior. Tanmateix, quina utilitat té emprar les TIC si, al cap i a la fi, s’ensenyen les
normes ortografiques? Quina significativitat i funcionalitat (Ausubel: 1963) té aquest
fet pels nostres alumnes? No seria més enriquidor emprar les TIC per aprendre de

forma vivencial i no per “vomitar” les normes ortografiques?

L’'Edu365.com, a carrec d’E. Badia (2010), ha innovat en el sentit de les metodologies
d’E/A, on podem aprendre mitjancant les TIC i la investigacid, fet que motiva molt els
alumnes. Tanmateix, el canvi metodologic s’ha quedat en la superficialitat, sense
aprofundiment. Cal recordar que el canvi organitzatiu (aprendre mitjancant el joc
d’investigacid) no suposa el canvi metodologic (aprendre de manera experiencial,

significativa i funcional).

Tanmateix, no baixem la guardia perque la innovacio i el canvi és del tot possible. Si
posem “com millorar I'ortografia” al cercador Google, les cinc primeres entrades que

trobem fan referéncia al meétode visual de D. Gabarrd. Atrevim-nos a fer el canvil
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2.PART PRACTICA

-Per qué APS (aprenentatge-servei)?

Segons Roser Batlle (2010: 66), I'aprenentatge-servei és “una eina educativa i social al
mateix temps. Es un descobriment per dur a terme les bones practiques que les bones
escoles i les bones entitats socials desenvolupen des fa temps. A través de projectes
d’aprenentatge-servei s’enforteix no només I’éxit escola, sind també el capital social de
la comunitat. Es a dir, el motiu per haver fet la part practica del treball de final de grau
duent a terme un aprenentatge-servei és perqué mitjangant aquest s’aprenen
coneixements, habilitats, actituds i valors que deixen empremta al llarg de la nostra

vida.

A més, I'aprenentatge-servei proporciona un espai idoni de cooperacié als diferents
agents educatius i socials d’un territori, reforcant la cohesié social i les finalitats de

cadascu.

Tanmateix, no podem confondre l'aprenentatge-servei amb el voluntariat: en el
voluntariat I'objectiu prioritari és I’accid altruista o solidaria al servei d’una causa. En
canvi, en l'aprenentatge-servei els objectius prioritaris sén dos: |'accié altruista o

solidaria i el procés d’aprenentatge que aquesta comporta.

-Contextualitzacio
e Centre obert de Balafia

Per dur a terme la part practica del projecte vaig escollir el centre obert de Balafia pel
motiu que he exposat anteriorment, i a més, per motius de proximitat al meu lloc de

practiques (Arnau de Vilanova) i casa meva (Pardinyes).

El centre obert es troba al mateix centre civic de Balafia al carrer de Terrassa i
assisteixo els dimarts de 17:15h. a 19:15h. En aquest centre assisteixen alumnes de
diferents classes socials i étnies, que els motius economics i familiars han donat pas a

la intervencié d’una educadora social, i per tant, els seus fills i filles necessiten ajuda i
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suport escolar. Per aquest motiu es va crear el centre obert de Balafia, com tants

d’altres.

El meu rol en aquest centre és:

1. Suport per fer els
deures dels

alumnes.

2. Posar a la practica el
meétode de la
memoria visual del

D. Gabarré.

Espero poder ajudar aquests alumnes a fer procés i, d’alguna manera, oferir-los-hi

suport en qualsevol ambit, no només I'ortografic.

Seguint els requisits proposat pel D. Gabarrd, els alumnes seleccionats per fer el
meétode son, inicialment, set. Tanmateix, prenent consciéncia del context, finalment

han fet el métode cinc nenes.

e Adults (més de 18 anys)

Vaig decidir posar a la practica el projecte amb adults perqué considero que és un
camp encara inexplorat i que, a més, moltes vegades s’excusen dient que “el que no
vaig aprendre quan era petit/a, tampoc ho aprendré ara”. El canvi i la millora sén
possibles sempre i quan es desitgi. Es a dir, els adults escollits sén quatre, els quals
conec personalment i desitgen de veritat millorar la seva ortografia. Més endavant

exposareé els seus processos i conclusions.

-Justificacio
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El motiu principal per posar a la practica aquest metode, a més de la informacid
proporcionada a la part teorica, és el desig d’aprendre i ensenyar un métode que pot
ser molt més efectiu que qualsevol que ens hagin pogut ensenyar. Aquests métodes

explicarien molts dels motius del fracas ortografic i escolar del nostre alumnat.

En aquest sentit, considero que la millora i la innovacid és possible sempre que un/a

ho desitgi de veritat. Aixi doncs, i sense més preambuls, endavant!

-Metodologia de treball

Tant amb els alumnes del centre obert de Balafia com amb els adults, hem seguit la
mateixa metodologia, la qual estava basada i es vertebra en els segilients items:

e Dialeg: si dialoguem amb els nostres alumnes i donem importancia a alld que
ens puguin aportar, la seva implicacié ens els seus processos d’E/A
incrementara favorablement. Per aquest motiu, el dialeg continu amb els
alumnes ha sigut del tot necessari i imprescindible.

e L’alumne com a centre dels seus processos d’ensenyament-aprenentage i el/la
mestre/a com a guia. Aquets punt lliga amb el seglient (motivacid), atés que si
I"'alumne s’adona que I'important de I'ensenyament és que ell o ella aprengui
amb el seu ritme sense imposar res amb instruccions, la seva motivacid
incrementara. A més, afavorim la competéncia basica d’autonomia i inciativa
personal, atés que ells sén responsables dels seus propis aprenentatges, tenint
al docent com a guia.

e Motivacid.

e Partir dels seus interessos i necessitats. Si partim del seu desig de millora en
I'ortografia i el fem particep en tot moment del procés del metode, la seva
motivacié incrementara notablement.

e Relaciéo amb la seva vida quotidiana. Tal i com diu Wagnesberg (2010: 122) si li
troben un perqueé a I'aprenentatge del metode i una aplicacid practica a la seva

quotidianitat, la seva implicacio sera molt més alta.
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e Mancances i millores del métode de la memoria visual. A partir de la practica
proposaré algunes millores del métode, les quals duent-les a terme en els dos
llocs de treball, han funcionat.

e Comparativa entre els dos grups de treball: al finalitzar la part practica es fara
una comparativa dels resultats dels dos grups de treball per proposar millores

per a futures intervencions.

-Objectiu general

e Millorar I'ortografia mitjancant la memoria visual

*Només proposo un objectiu general i no d’especifics, perqué com més ampli sigui
aquest objectiu, més flexible i adaptable podra ser el metode. D’aquesta manera, ens
podrem ajustar a les necessitats reals i als diferents ritmes d’aprenentatge dels nens i

nenes.

-Continguts
e Estratégia de la memoria visual.

e Bona ortografia.

-Competeéncies basiques
e Competéncia lingiiistica i audiovisual. Es ben obvi que I'ortografia ocupa una

posicié important en la llengua, tot i que no sigui valorada socialment aixi.

e Competéncia d’autonomia i iniciativa personal. En totes les parts del metode,
es potencia I'autonomia dels alumnes perquée siguin capacos de continuar fent

el metode a casa seva.

*He posat dos continguts i dues competencies, atés que és millor treballar-ne pocs i bé

gue més i de forma superficial i poc significativa.
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Sessio previa

El primer dia que vaig assistir al centre obert de Balafia vaig observar quin era
I"'alumnat que hi assistia. A partir d’aqui, i seguint els requisits que proposa en Gabarré,
vaig seleccionar-ne set. Tanmateix, i pel que he comentat anteriorment, només han fet

el métode cinc alumnes.

Primera sessio

Tot coneixent quin és l'objectiu general de la programacid, treballarem a partir
d’objectius més concrets i especifics. Empero, és important recordar que I'objectiu
general proposat és de caracter flexible i adaptatiu i aixi es dura a terme.

Aquesta sessi6 estara dividida en dues parts.

Primera part:

-Prendre consciéncia de I'arbitrarietat de I’escriptura.

-Obtenir el seu compromis de millora envers I'ortografia.

-Explicar el secret de la memoria visual.

Segona part:

-Vincular la memoria visual a les figures geomeétriques proposades al quadern de
I"alumnat.

-Vincular la sensacié de seguretat o inseguretat.

1. Centre obert de Balafia.

En aquesta primera sessid, es comeng¢a a vincular la memoria visual a les figures
proposades per Gabarrd en el quadern per I'alumnat. Tanmateix, valorant el context i
la situacié econdomica i social de les alumnes, elles no tenen aquest quadern. Per
aquest motiu, el quadern ens serveix de guia, pero no I'utilitzem gaire.

En primer lloc, i tal com he esmentat en la part teorica del treball, és important
explicar als alumnes quin és el secret de la memoria visual. Cal remarcar que totes les
persones amb bona ortografia fan el mateix. En resum, els hi podem dir, tal i com

comenta Gabarré al quadern de I'alumnat (2012: 5):
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“Saps quin és el secret? Molt senzill: veure les lletres de les paraules a la teva ment.
Totes les persones amb bona ortografia veuen al seu cap les paraules que volen
escriure. El que fan és copiar les paraules que veuen a la seva ment! [...] En canvi,
intentar escriure les paraules tal i com sonen sense errades ortografiques, no funciona.
Escoltar els sons porta a cometre errors perqueé hi ha lletres que no sonen (com la H) o
que sonen iguals entre elles (com la Vi la B). El so no t'ofereix cap pista segura per

escriure les paraules.”

A continuacio, hem promogut des d’un primer moment que es preguntin les figures
geometriques per parelles. D’aquesta manera, potenciem la competéncia d’autonomia
i iniciativa personal. Les qliestions a formular giren en torn a dos aspectes: sobre la
forma i sobre els colors. Per exemple:

-Quina forma té la figura rosa?

-Quina forma té la tercera figura?

-De quin color és la segona figura?

-De quin color és la rodona?

Algunes de les figures geometriques proposades per Gabarra.
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Nena memoritzant visualment una figura geomeétrica.

Els alumnes van ser els que van escollir quines figures volien memoritzar visualment.
D’aquesta manera, incrementa i potenciem la seva motivacio.

En aquesta sessié detecto que hi ha dues alumnes que els hi costa més. Sén dues
nenes de 8 anys, les quals llegeixen bé, pero encara els hi falta una mica de fluidesa.
Ens adaptem als seus ritmes d’aprenentatge per fer el metode significatiu.

Totes les discents finalitzen la sessié molt motivades. Algunes de les frases que van

comentar sén les seglients:

“M’agrada molt perqué no costa gens!”
“Tinc moltes ganes de continuar! Senyoreta, per qué no vens els dijous també i aixi el

fem?”

2. Adults de més de 18 anys.
Tal i com exposaré posteriorment, és important explicitar als adults que ja tenen
adquirida la memoria visual, perd que no ho saben. D’aquesta manera, només cal
vincular-la a l'ortografia. A tall d’exemple, i perqué es quedin més segurs del que
estem dient, podem fer la seglient prova:
-Mestra: Quina roba portava jo ahir?

-Alumne: Una samarreta rosa i uns pantalons texans blaus.
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-Mestra: Ho recordes perqué t’ho han dit o per qué ho has vist?

-Alumne: Perqué ho he vist... Ah! Ja ho entenc! Si que recordo visualment.

Apropem la memoria visual a la seva realitat! Sera un aprenentatge més significatiu i
funcional per aellsi elles.

Per ultim, treballem algunes figures, perd ben poques. No és necessari treballar-les

tenint recursos reals.

Millores proposades i implementades:

-Vaig decidir unir les dues primeres sessions proposades per Gabarrd, ates que la
primera és de curta durada.

-Se’ls hi demana des del primer dia de treball que vagin recopilant aquelles paraules
que llegint o escrivint quelcom, els hi produeixin dubtes, errades o confusié
ortografica. Aquestes paraules seran treballades en altres sessions.

-Fem atractiu el métode! Podem jugar amb el misteri de “la memoria visual”. El fet de
“jugar” amb aquest secret i portar sobres vistosos on posar les figures, fa que els
alumnes s’impliquin molt més.

-Es important que siguin els alumnes qui seleccionin les figures que volen memoritzar,
recordem que partim dels seus interessos i necessitats en tot moment.

-Pel que fa als adults, es fa del tot important i és un factor molt motivacional, fer-los-hi
explicit que ells/es ja tenen la memoria visual assolida, tot i que no ho saben. A partir

d’aqui, sera molt més facil el treball.

Segona sessio

Durant aquesta sessio caldra que:
-Repassar les figures geometriques treballades en la sessié anterior.

-Iniciacio de la utilitzacié de la memoria visual amb paraules.

1. Centre obert de Balafia.
Aguest dimarts vam iniciar la segona sessid tot reprenent les figures geometriques

visualitzades en la classe anterior. Seguint amb la mateixa dinamica, cada alumna va
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elegir les figures a visualitzar. Per tant, cada nena seguia el seu propi criteri partint dels
seus interessos i necessitats.

Després d’haver repassat les figures geomeétriques, vam comencar amb les paraules.
De la mateixa manera que vam fer amb les figures geomeétriques, les alumnes escullen
les paraules. Tanmateix, cal remarcar que aquestes paraules han estat extretes del
quadern de I'alumnat i, com hi ha paraules de dues a cinc lletres, vam comengar per

les de dues i tres.

Fitxes amb paraules de dues i tres lletres.

Mentre féiem la dinamica, vaig remarcar varies vegades que si no estaven segures de
les lletres de les paraules, tornessin a “veure” les fitxes amb els mots. D’igual forma
que les figures geomeétriques, per parelles realitzem diverses preguntes sobre el color i
la posicid de les lletres. A més, ara lletrejarem les paraules. Per exemple, i seguint

aquest ordre:

1) Lletrejar la paraula comencant pel final. Exemple: u, o (ou).
2) Lletrejar la paraula comencant pel principi. Exemple: o, u (ou).
3) Sobre el color: De quin color és la Ultima lletra?

Sobre la posicié: Quin lloc ocupa la lletra verda?
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Dues nenes memoritzant visualment les paraules.

En aquesta sessio vaig detectar dos fets molt diferents, i alhora molt interrelacionats.
En primer lloc, una alumna es fixava que altres companyes anaven a un ritme més
rapid que ella, i per aquest motiu, volia fer moltes més paraules. En segon lloc, una
altra alumna es fixa en les altres companyes i com a ella li costa més memoritzar
visualment les paraules, repeteix paraules o n’agafa de més facils. Com ens influeix el
que fan els altres! Respectem els seus ritmes d’aprenentatge i fem feedbacks positius

per tal que perduri la motivacié pel métode.

2. Adults de més de 18 anys.

Com ja tenen la memoria visual adquirida, només cal vincular-la a I'ortografia. En
ells/es el procés és, obviament, molt més rapid.

Alguns adults van passar a paraules de més lletres. Emperod, aquesta part del procés
I’explicaré més endavant. En definitiva, ens adaptem als processos d’aprenentatge dels
nostres alumnes, tan en nivells més alts com més baixos. En aquest cas, com és un
alumne que aprén molt rapid, ampliem els continguts.

Per ultim, detecto que en els adults continuen les ganes d’aprendre ortografia. Aquest
fet pot ser degut que la mala ortografia ja els hi ha “passat factura”. Em refereixo, per

exemple, a I'hora d’entregar un examen amb bons continguts i acabar suspes per
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faltes. Tot i el desprestigi social de I'ortografia, fet que acabaré d’explicar a les

conclusions, els adults saben la seva importancia perqué ho han experienciat.

Millores proposades i implementades:

-Recordar tot allo fet durant la sessié anterior. Aquesta millora s’ha dut a la practica en
totes les sessions, ates que és del tot important continuar amb aquest feedback en el
temps. D’aquesta manera, potenciem la significativitat de I'activitat, i aixi, els alumnes

veuen que tot el qué fem esta relacionat i serveix per quelcom.

Tercera sessio

En aquesta sessio caldra:

-Repassar les figures geomeétriques.

-Repassar les paraules de dues i tres lletres treballades en la sessio anterior.
-Afegir paraules de quatre i cinc lletres.

-Sistema dels quatre sobres.

1. Centre obert de Balafia.
Com vam fer en la segona sessid, repassem les figures geomeétriques i les paraules
treballades tot emprant la memoria visual. A més, comengarem a incloure per
memoritzar visualment les paraules de quatre i cinc lletres. A tall d’exemple, algunes

de les paraules apreses per I'alumne 1 sén: meva, sind, feli¢ i ruina.

Fitxes amb paraules de quatre i cinc lletres
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La majoria d’alumnes segueixen el ritme habitual. Empero, les dues alumnes que vam
detectar en les sessions anteriors que els hi costava més, segueixen el seu ritme i com
a tal, respectem-lo! Unicament necessiten més temps que les altres nenes.
A continuacio, els hi vaig exposar el sistema dels quatre sobres. En el sobre 1 hi ha un
recull de fitxes amb paraules quotidianes, les quals provoquen moltes errades en
I"alumnat. Els hi exposo el sistema, el qual esta explicat en la part teorica del treball.
Tanmateix, els hi deixo a I'abast unes pautes molt breus per si se n’obliden. Les pautes
estan escrites a la part del darrere del sobre 1isén les seglients:

1) Lletrejar la paraula del final al principi.

2) Lletrejar la paraula del principi al final

3) Sil’encertes, passa la paraula al seglient sobre.

Si no I'encertes, deixa-la en el sobre que es troba.

També se’ls hi va proporcionar estratégies per memoritzar visualment les paraules, per
exemple, I'alumna 1 s’imaginava la paraula en el seu color preferit. En canvi, 'alumna
2, al ser més cinestésica, escrivia a I’aire la paraula amb el dit index. Les dues técniques
son igual de valides, només cal conéixer als alumnes per saber els seus punts forts, per
aixi, potenciar-los.

Des del primer moment, es va potenciar 'autonomia de les alumnes. Per aquest motiu,
es preguntaven les paraules per parelles. A més, la motivacié augmentava perqué
veien i experienciaven que eren capaces de fer-ho soles.

Sera del tot necessari que continuin amb el sistema dels quatre sobres de forma
autonoma i continuada a casa. Se’ls hi va remarcar la seva importancia i aixi ho van fer.
Per ultim, se’ls hi demana que per la proxima sessid portin paraules que emprin
actualment i els hi causin errades o confusié. A més, també caldra que facin una

recopil-lacié de dictats fets anteriorment, per treballar les errades a classe.

2. Adults de més de 18 anys.
Amb els adults vam seguir les mateixes estratégies que amb les nenes del centre obert
de Balafia. Empero, ells estaven més encuriosits del perqueé es feia cada cosa. Tal i com

esmenta Wagensberg (2007: 98) el Goig de Comprensié podriem dir que “suposa una
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fase instantdnia perqué també és sobtada la comprensié i la intuicié”. Es a dir, si
responem el perqué aprenem les coses i els alumnes li troben una funcionalitat per la
seva vida quotidiana, les ganes d’aprendre i el goig intel-lectual incrementara. Aquest
és un dels motius pel qual els adults estaven molt motivats per dur a terme el métode
de la memoria visual.

De la mateixa forma que amb les altres alumnes, se’ls hi va demanar que portessin pel
proxim dia paraules que emprin actualment i els hi causin errades o confusié. A més,
també caldra que facin una recopil-lacié de dictats fets anteriorment per treballar les

errades a classe.

En aquesta imatge es pot observar com una de les adultes fa el sistema dels quatre sobres de forma

autonoma.
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Per contra, en aquesta imatge I'alumna és ajudada pel seu pare, també mestre. Després d’haver-la
ajudat amb el sistema dels quatre sobres, el pare es va interessar per conéixer el métode perque el va

trobar molt innovador.

Millores proposades i implementades:

-Després de reflexionar sobre les altres sessions vaig decidir posar en practica els
internivells. Per exemple, una alumna de 10 anys, la qual anava molt avancada ajudava
amb el sistema dels quatre sobres una alumna de 8 anys, la qual no tenia un ritme
d’aprenentatge tan rapid. L'experiéncia va ser molt satisfactoria perquée I'alumna més
petita aprenia de la mateixa manera que amb mi, pero se li afegia el fet que I'alumna
gran estava més motivada perqué se sentia valida per fer de “professora”.

-Presentar els sobres del sistema en colors molt vius. Es un fet que crida molt I'atencié

a les alumnes i, per tant, la seva curiositat incrementa.

Quarta sessio

En aquesta sessid caldra:
-Repassar el sistema dels quatre sobres.
-Dictats.

-Qué fem amb les errades dels dictats?
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1. Centre obert de Balafia.
Mentre repassavem el sistema dels quatre sobres, es feien més patents les dificultats
de les dues nenes esmentades en les altres sessions. Tenen poques paraules en el
sobre 2 i encara menys en el sobre 3. Empero, continuem fent un procés de motivacio
on les nenes sén conscients en tot moment que elles poden fer el métode i millorar la

seva ortografia.

Per altra banda, les alumnes em presenten les paraules que els hi creen dificultat
actualment i aquelles que els hi van causar errades en altres dictats. Algunes de les

paraules sén les seglients:

Paraules actuals Paraules anteriors
Vaca Preso

Abric Alumnes

Brossa Ser-ne

Llibre Victimes

Cara Hagi

[...] [...]

Recull de paraules que han creat confusidé a una nena. Com es pot observar, algunes estan mal escrites.

Vam fer un procés de correccié conjunt amb la nena per després memoritzar visualment.
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Paraules que creen confusié actualment a dues nenes.

Per ultim, hem comengat amb els dictats per parelles, donat el nombre reduit
d’alumnes. D’aquesta manera, continuem potenciant I'autonomia i cooperacié de les
nenes. SOn dictats presentats com “especials, que ens ajuden a millorar”, els quals
s’han de memoritzar préviament de forma visual. Les alumnes es sorprenen, pero les
seves ganes d’aprendre no impedeixen fer el dictat. Els resultats sén molt bons, on les

faltes ortografiques sén escasses o nul-les. Aquest fet les continua motivant. Si més no,
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cal fer especial esment que els dictats portats per elles els hi causa més motivacid, sén

actuals, quotidians, son seus.

Dues nenes fan el dictat. Tal i com proposa Gabarrd, primer visuallitzen el text i després, per parelles,
se’l dicten. Es important que hi hagi una distancia entre qui dicta i qui escriu. Es a dir, qui dicta ha d’anar
desplacant-se del text d’on parteix fins a qui escriu. A més, dicta a cau d’orella per tal de no molestar als

altres companys d’aula.

Dues nenes corregint-se el dictat. Com han fet el mateix text, s’ajuden i es complementen per tal de
corregir el text sempre de forma constructiva i sense burles. A més, escullen el seu color preferit per

corregir.
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Dictat final d’'una de les alumnes. En aquest dictat només va fer tres faltes ortografiques.

Quan finalitzem el dictat, qué fem amb les faltes? Els hi vaig preguntar el segiient:
“Que feu a I'escola amb les errades ortografiques?” i la resposta va ser unanime: “Les
copiem deu vegades”. A continuacid, els hi vaig preguntar: “Us va servir per alguna
cosa?’ i de nou la resposta va ser la mateixa per totes “No”. Per aquest motiu, i
evidenciant aquest error, els hi vaig recordar qué feiem per memoritzar les paraules
visualment. Rapidament van captar la intencionalitat. D’aquesta manera, les nenes van
agafar rapidament les seves errades ortografiques i les van memoritzar visualment.

A més, la correccid es feia entre parelles. D’aquesta manera, continuar potenciant la
seva autonomia personal.

Per Ultim, detecto que les errades sén conegudes per les alumnes. Es a dir, quan es

”m
I

posaven a corregir per paraules deien: “Ah! Aqui m’he equivocat! S’escriu aixi”. Les
presses per escriure els dictats els impedeix moltes vegades fixar-se en escriure bé les

paraules.
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2. Adults de més de 18 anys.
Com en les sessions anteriors, la tecnica emprada amb els adults és la mateixa que
amb les nenes del centre obert de Balafia.
Pel que fa al sistema dels quatre sobres, els adults ho tenen molt més avancat: quasi
totes les paraules estan en el sobre 3 i algunes al sobre 4. Cal tenir en compte que a les
alumnes del centre obert les veig un cop a la setmana, de la mateixa forma que els
adults. Simplement son ritmes d’aprenentatge diferents i cal respectar-los i ser

flexibles.
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Recull de paraules actuals que creen confusié a tres adults.

Els textos dels dictats que porten els adults tenen un nivell més elevat. Si més no, es
pot treballar de la mateixa forma que les altres paraules. A més, les paraules que els hi
ha causat errades en un passat també s’han posat en forma de fitxa al sistema dels

quatre sobres.
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Dos dictats curts d’adults. Com es pot observar no van fer cap falta ortografica.

La millora ortografica ja es comenca a notar en els dictats i els hi sorprén la forma
d’aprendre a escriure bé les paraules que han errat. Tanmateix, sempre que se’ls hi ha
exposa els motius, els entenen i continuen el métode.

Per ultim, cal fer especial esment que un alumne recorria de forma habitual a I'audicid
a I'hora de “memoritzar visualment”. Com me’n vaig adonar? Per exemple, amb la

paraula:
SAL

La seva estrategia per memoritzar aquesta paraula era dir-se per ella, en veu baixa:
“essa-lila, a-blau fort i ela-taronja, essa-lila, a-blau fort i ela-taronja, essa-lila, a-blau
fort i ela-taronja...”. Vaig ajudar-lo a prendre consciéncia del métode que estava

emprant i rapidament se’n va adonar. El canvi va ser imminent.

Millora proposada i implementada:

-Paraules de la seva vida quotidiana. Si apropem el metode a la vida quotidiana dels
nostres alumnes, la seva implicacid i motivacié incrementa perque li troben

funcionalitat.
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Cinguena sessio

En aquesta sessio caldra:
-Repassar les seves paraules.

-Continuar amb els seus dictats actuals.

1. Centre obert de Balafia.
Aguesta sessid és un repas de totes les altres per reforgar I'estrategia emprada.
Empero, el motiu de pes és ajudar de forma més personalitzada a les dues nenes amb
el ritme d’aprenentatge més lent.
A més, ha arribat un punt en el qual es prenen el metode com un joc divertit i amb
paraules seves, se senten afortunades de poder fer-lo. La prova més fiable és la seva
cara cada vegada que acaben un dictat i veuen que redueixen el nombre de faltes

ortografiques.

Nena memoritzant visualment un text portat per ella. El text esta extret d’un llibre de naturals, del qual

tenia examen la setmana seglient i li preocupava no fer faltes ortografiques per no suspendre.
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Dictat corregit de I'alumna. Només va errar en escriure “sobretot” separat i el segon és amb accent.. A
més, mentre feia el dictat va escriure “bestiar” amb accent, pero va visualitzar rapidament la paraulai el
va tatxar. Per ultim, en lloc de continuar treballant sobre el dictat, va ser la propia nena que va dir

“Anabel agafo les dues paraules i les poso al sobre 1. D’acord?”.

Dictats corregits d’'una nena. El de la part de dalt és un dels primers que vam fer i té més falten. En
canvi, el de baix és recent i no va fer cap falta. Com es pot observar, en el primer dictat hi ha paraules on
apareix una icona “:)”. Vam decidir posar-la en les errades que, posteriorment, s’adonaven que les

sabien. Aquest simbol content és un estimul per dir “vas pel bon cami!”.
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2. Adults de més de 18 anys.
Els adults han finalitzat el sistema dels quatre sobres amb les paraules proposades per
Gabarrd. Actualment, estan continuant el sistema amb les seves paraules, tan actuals

com d’errades passades.

Millora proposada i implementada:

-S’ha potenciat des d’un primer moment que continuin el sistema dels quatre sobres
un cop acabem el metode. Cada vegada que vegin una paraula que els hi crei una
confusié o errada la posen dins del sobre 1. Em consta que continuen fent el sistema,

almenys, els adults.

Sisena sessio

En aquesta sessio caldra:
-Dictats seus actuals.

-Recull de normes ortografiques basiques.

1. Centre obert de Balafia.

Saben que avui acaba el meétode i estan tristes. M’han demanat que continui venint i
allargaré un dia més el métode per continuar amb I'atencié personalitzada amb les
dues alumnes que els hi costa més.

Avui hem continuat amb els seus dictats. A més, els hi he presentat les normes
ortografiques proposades per Gabarrd i es queden perplexes perque, no se les
esperaven. Empero, un cop els hi explico les normes, les entenen rapidament i es
posen contentes perque ho veuen com un recurs a emprar en qualsevol moment. Als

annexos podeu trobar el conjunt de normes ortografiques.

2. Adults de més de 18 anys.
Amb els adults també continuem fent dictats. A més, també els hi dono les normes
ortografiques proposades per Gabarrd i se senten molt contents perque igual que les

altres alumnes, també pensen que és un recurs a emprar en qualsevol moment.
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Setena sessio

En aquesta sessio caldra:
-Repassar les paraules del sistema dels quatre sobres.
-Dictats seus actuals.

-Recull de normes ortografiques basiques.

1. Centre obert de Balafia.
Aquesta sessid és de refor¢ per les dues nenes que els hi costa més. Hem repassat
moltes de les paraules dels sobres i, a més, hem fet dictats seus actuals per tal de
millorar la seva ortografia. La seva millora no és tant patent com les altres alumnes,
perod el seu procés és igual de valid que els altres.
Per ultim, els hi he proporcionat el recull de normes ortografiques perqué les emprin

guan les necessitin.

Millora general implementada:

-Com es pot comprovar, he reduit el nombre de sessions de les que proposava
Gabarrd. El motiu és molt obvi: hem de respectar els ritmes d’aprenentatge dels
nostres alumnes. Si haguessin necessitat més sessions, s’haguessin fet. Tanmateix,

només ha calgut allargar-ne una més.
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CONCLUSIONS

La convencid ortografica garantitza la unitat de la llengua i preserva la seva memoria
historica, la seva condicié de patrimoni cultural heretat de generacions passades, i que
ha de ser entregat a les que venen. Empero, quina és la visié que es té de |'ortografia
en la nostra societat? Segons Carratela (1993: 94) existeixen moltes causes que han
conduit I'ortografia a la situacido de menyspreu en la qual es troba. El mateix autor ens
proposa els seglients items que explicarien el fracas ortografic:
e L’aversio per la lectura de molts alumnes, que els impedeix al contacte directe
amb les paraules.
e El descredit social de la convencié ortografica, la qual ha anat perdent prestigi
en la mesura que incrementaven les faltes ortografiques.
e La indiferéncia de molt professorat davant els errors ortografics dels seus
alumnes.
e La indiferencia que senten els alumnes cap a les faltes ortografiques, i més
encara, amb les assignatures que “no tenen res a veure amb la llengua”.
e L|'aprenentatge dels continguts ortografics mitjancant la memoritzacié de les
seves normes d’aplicacié quasi nul-la.
e L'aprenentatge de determinades normes ortografiques mitjancant el métode
inductiu.
e Els metodes emprats per molts docents i llibres de text que, enlloc d’afavorir la

prevencio d’errors ortografics, afavoreixen la preséncia d’aquestes faltes.

Els continguts de I'ortografia i els métodes utilitzats en la seva ensenyanga sén, en
bona part, responsables del fracas ortografic generalitzat que afecta un elevadissim
nombre d’escolars dels diferents nivells educatius, els quals escriuen amb una
ortografia cada vegada més deficient. Sobretot els llibres de text tenen un
plantejament didactic desencertat, amb activitats correctives, poc atractives i tan
deficientment concebudes que poden ser, en moltes ocasions, les autentiques

responsables del baix rendiment ortografic dels escolars que les realitzen.
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A més, juntament al fracas ortografic s’hi afegeix el
menyspreu, abans esmentat, que sent la poblacié cap
aquest important element del llenguatge. A tall
d’exemple, Racd Catala (2011) ens mostra una serie

d’anuncis on es fa evident aquesta mancanga.

Els dies en els quals es va publicar la noticia, s’havia
inaugurat el centre comercial Arenas, a la placa Espanya
de Barcelona. La pagina web que es va presentar als
clients era del tot barroera. La versié catalana estava

plena de faltes d’ortografies, la qual feia patent que

s’havia emprat un traductor sense cap tipus de mirament
ni revisié del resultat. Algunes de les paraules a

destacar son:

e Lavabos apareixien com a condicies.

e Sentir apareix com sients.

Laia Rubies (2011), gerent de I'empresa Omicron que
ofereix serveis linglistics a les empreses, va

reflexionar al respecte i la conclusid que va extreure

va ser la seglient: “la impressio és que algu els havia

advertit que havien de tenir el web en catala i ho van resoldre rapidament per cobrir
I'expedient”. Rubies li ho va comunicar a la
promotora de I'esdeveniment, la qual va agrair el
gest, pero alhora el va refusar i és que encara ens
fa vergonya admetre que fem faltes. Aquest fet
torna a fer patent com emergeixen els models que
vam tenir com alumnes d’Educacié Primaria en la BEN EQUIPAT
EIRSTENTS MES FORT

qual la penalitzacié pels errors dirigia la pedagogia i

on equivocar-se estava mal vist.
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A més, Jordi Tobar, soci director d’lor
Consulting (2011), afegeix que
“presentar un curriculum amb errors
ortografics ens posa en alerta i resta
molt mérit al candidat; entenem que

un bon coneixement de la puntuacid,

la  sintaxi i  l'ortografia  és

inqliestionable” .

Després d’explicitar la importancia de I'ortografia, encara existeix gent que diu “a mi
I'ortografia no m’interessa; no té cap tipus d’importancia”. Emperd, quan ha
d’entregar qualsevol treball, un curriculum, documents oficials, etc., demana a algu

que li corregeixi els errors ortografics. Gran ironia, 0i?

Seguint el fil dels items que proposa Carratela (1993: 94) que explicarien el fracas
ortografic, el métode de la memoria visual soluciona, en gran part, totes aquestes

III

caréncies. Es basa, sobretot, en I'ortografia correctiva, la qual “en lloc de fomentar
I'aprenentatge ortografic de tipus correctiu —que confia en la posterior correccio dels
errors, moltes vegades provocats, I'adquisicié de les formes correctes dels mots- és
necessari potenciar I'ortografia preventiva. Es més eficac aprendre la paraula correcta,
que aprendre la seva correccié”, (Carratela, 1993: 96). Per aquest motiu i després
d’haver realitzar la part practica d’aquest treball, encoratjo tots els docents a atrevir-se
a fer el canvi de mirada, el canvi metodologic. Cerquem nous metodes, innovem per tal

de garantitzar als nostres alumnes aprenentatges significatius i funcionals per la seva

vida quotidiana.

El resultat de la comparativa dels resultats entre el centre obert de Balafia i els adults
no és necessaria, pero si més no, existeixen diversos factors a comentar. El primer de
tots és que després d’haver realitat el metode, considero que és innecessaria
I’avaluacié proposada per Gabarrd (2010: 38), sobretot en els més petits/es. Per ells és
inevitable comparar-se amb els altres companys i companys, pero és necessari? Cal

frustrar els nens i nenes amb I’avaluacié?
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En segon lloc, en el metode inicial no és fa especial emfasi en la importancia de
relacionar la bona ortografia i el seu aprenentatge amb la quotidianitat dels alumnes.
L'autor comenta al quadern de I'alumnat que cal invertir una sessié del metode per
captar i treballar paraules que vegin al carrer. Emperd, només al carrer? | als llibres de
text, lectures que treballen a I'escola i a casa? Apropem més el metode a les diferents
realitats! Si els nens i nenes, adults i adultes veuen I'existéncia d’aquesta funcionalitat

per les seves vides, la motivacié i la implicacié incrementa satisfactoriament.

A més, mentre realitzavem el meétode, i sobretot, en les ultimes sessions, es va
remarcar la importancia que continuin el metode sempre que vulguin. La bona

ortografia és un procés llarg, perd que no és sinonim de costés. Poc a poc i bona lletra!

L’Gnica conclusié és I'afiancament en el meu pensament de la importancia de
I'observacid, la flexibilitat, adaptabilitat i la prevencié amb els nostres alumnes. No
existeix resultat millor o pitjor que el del meu company o companya; simplement
tenim ritmes d’aprenentatge diferents, fent patent la diversitat que existeix al mon.
Som diferents, respectem-ho! | sobretot, motivem els nostres alumnes a millorar, la

seva predisposicié de cara a I'aprenentatge sera del tot diferent!

Per ultim, la realitzacié d’aquest metode tan innovador amb nens i nenes com amb
adults i adultes ha sigut molt esperancadora. A qué em refereixo amb aixo0? Molts
adults/es donen per perduda 'escriptura perqué diuen que “si no ho van aprendre
quan eren petits/es, ara encara menys”. Tant la teoria proposada en el treball com la
seva practica posterior ha verificat que aquesta afirmacio no és certa en cap sentit. Ho
he comprovat jo i ho han comprovat els alumnes. Cal aprofitar el seu bagatge, els seus
aprenentatges i les seves experiencies per construir coneixement i ha sigut una
experieéncia molt enriquidora. Seguint el fil, les discents del centre obert han seguit un
procés semblant, no igual, pero igual de satisfactori. Cal conéixer els alumnes per
poder treballar a partir dels seus interessos i necessitats. Aquest fet també ha sigut del

tot verificable.

La tasca feta en aquest treball ha sigut molt satisfactoria tan a nivell personal com
professional. Per una banda, a nivell personal, atées que la tasca feta tan amb els adults

com amb els alumnes del centre obert és molt motivadora. El fet d’ajudar algu a fer
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procés i millorar i veure com t’ho agraeixen no té preu. D’una altra banda, a nivell
professional, he experienciat un nou metode de treball del tot significatiu tan per a mi

com per als alumnes.

El dret-a la diferéncia és la (gualfat entre les persones:

Declovracié dely drets hmwmans
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Annex 1: Vocabulari més habitual

a vegades aixo hi ha hivern
bonic/a dema vegada hora

avui després home hospital
alli bé * jo intel-ligéncia
alla felic meu/meva * historia
ahir guerra seu/seva * verd

aixi habitacio nou/nova vull
avia/avi boca dalt obert

aqui barca a baix béstia

avio ceba avisar vaixell
arribar col-legi excursié cotxe
arbre col-laborar govern sempre
angles cova matematiques també
anava * covard llavors vosaltres
cavall viatge vell/a * debil
bitllet escriure prohibir formatge
blanc text prova germa/ana
botiga vostre selva equivocar
bossa volia vailet entrepa
video treballar vei/veina alcohol
visual treball vent aigua/lies
aprovar bitllet excepte mou/movia
assignatura butxaca gimnastica navol
avangar conviure habitatge paraiglies
aventura alt/a il-lusid rellotge
avorrir dibuix jove temps
beguda deures llenguatge vacances
balco estalviar meravellés/a vermell
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* Bé només porta accent quan significa “correctament”. Com a la frase: “Ho ha fet

molt bé”. No porta accent quan és animal o nom de lletra.

*La forma “meua” també és correcta.

*La forma “seua” també és correcta.

*La paraula vell vol dir que té forca anys. Amb be alta significa bonic.

Nota: tots els verbs acabats en —ava s’escriuen amb ve baixa. També els acabats en

-aves, avem, aveu, aven.
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Annex 2: Normes ortografiques basiques

Accentuacio

1) Paraules esdruixoles: quan la sil-laba tonica o forta és la tercera comencant pel final

es
posa accent... SEMPRE!. Exemple: matematiques

2) Paraules planes: si la sil-laba tonica és la segona comencant pel final, només

posarem

accent si NO ACABA en vocal, en vocal+s, -en, -in. Si que s’accentuen si acaben en
diftong (vocal + i, vocal +u).

Exemples amb accent i sense: retol, util, vinguéreu, cadira, llibre...

3) Paraules agudes: quan la sil-laba tonica és la primera comencant pel final,

I"accentuarem

NOMES SI ACABA en vocal, vocal+s, -en, -in. Si acaba en diftong no s’accentua.
Exemples amb i sense accent: avio, dofi, frondds, depén, Pilarin, Andreu, caminant...
| la direccioé de I’accent?

Sempre amb accent tancat /°/ a les vocals i, U

Sempre amb accent obert /°/ a la vocal a

Com s’accentua la vocal 0?

Si la paraula és esdruixola I'accent sera obert: o

Excepcions més usuals: férmula, pdlvora, tdmbola, tértora.

Si la paraula és plana, I'accent també sera obert: 0

Excepcions més usuals: estdmac, furdncol, correr (i derivats).
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Si la paraula és aguda, I'accent sera tancat: 6

Excepcions més usuals: arros, espos, repos, talds, terros, aixo, allo, pero i les

compostes

amb monosil-labs: rebo, retro, reclos, capgros, semito, resso, debo...

Com s’accentua la vocal e?

En general tant siguin agudes, planes o esdruixoles I'accent és sempre obert: &

Excepcions més usuals: església, Ilémena, cérvol, préssec, feréstec, ésser, néixer,

créixer,
prémer, esprémer, témer, érem, éreu, clixé, consomé, jaqué, peroné, ximpanzé, rebé,

també, abecé, després, només i les que fan el plural en —essos com congrés

(congressos),
ingrés (ingressos), exprés, succés... (llevat de xeres, interes i espeés).
L’apostrof

1.- L'article s’apostrofa sempre que s’escriu davant d’'una paraula comencada en vocal

o h.

Exemple: I’'home, I'avi, 'avié...

2.- Larticle la s’apostrofa davant de les paraules que comencen en vocal o h. Hem
d’exceptuar les que comencen per i, u, hi, hu atones.

Exemple: I’hora, I'heura, I'eina, I'Unica, l'illa...

Pero: la intel-ligéncia, la universitat, la humitat...

3.- Tampoc s’apostrofen els noms de les lletres precedides d’article.

Exemple: la essa, lai...

4.- No s’apostrofen noms que podrien confondre’s amb els seus contraris.
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Exemple: la asimetria, la anormalitat... (paraules amb el prefix negatiu -a)
5.- Tampoc s’apostrofa “la una”, ni “la ira” per no confondre-la amb “lira”.

6.- La preposicié de s’apostrofa sempre davant de vocal o h, excepte si es tracta de

noms

de lletres.

Exemple: d’ortografia, d’ous, d’elles, d’historia...

Pero: de esses, de emes...

Normes utils amb poques excepcions

1.- Les paraules que acaben en fan el plural en:

ca ->ques

ca ->ces

gua ->gles

ja->ges

ga ->gues

qua ->ques

Exemple: vaca-vaques, llanga-llances, llengua-llenglies, raja-rages, tortuga-tortugues,
pasqua-pasques...
2.- Quan escriguis xifres has de separar amb un guionet les desenes de les unitats i les
unitats de les centenes. Per recordar-ho pots memoritzar D-U-C.
Exemple: dos-cents vint-i-tres, cinc-cents quaranta-cinc...
3.- El so de essa sonora entre vocals s’escriu sempre amb una sola essa.

Exemple: casa, cosa, pesa... Cal exceptuar: amazona, trapezi i topazi (hi ha més
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excepcions, pero no son usuals).

4.- El so de essa sonora a inici de paraula o després de consonant, sempre és z.
Exemple: zoologic, alzina, zinc... Cal exceptuar els derivats i/o compostos de: fons (com
enfonsar), de dins (com endinsar) i els de trans (com transistor).

5.- Quan la erra sona forta entre vocals és sempre doble. S’exceptuen les paraules
compostes com contrarevolucid, autoretrat... Exemple: macarrg, torré, morro...

6.- Davant de la p i la m, s’escriu m. Exemple: ample, immens, commoure, camperol...
7.- Sempre s’escriu b si va seguida d’una consonant.

Exemples: brag, obstacle, obvi, blanquinds...

8.- Si al final d’una paraula hi ha una u, en els derivats apareixera una v

Exemple: neu-nevar, plou-plovia, meu-meva...

9.- El so inicial de la paraula jaqueta, davant a, o, u sempre és j. Davant e, i

generalment és

g. Exemple: gerani, girafa, magia, Jaume, rajola...

Pero escrivim j en els grups —jecc i —ject com: projecte, injeccio, objeccid, subjecte...
També escrivim amb j: jeure, jeia, jeroglific, majestat, jerarquia, Jerusalem, Jesus,
Jeremies, jesuita, Jeroni i derivats.

10.- Els verbs en passat que acaben en —ava, -aves, -avem, -aveu, -aven, sempre

s’escriuen
amb v (és el preterit d’indicatiu).
Exemples: caminava, miraveu, ballaven...

11.- La majoria de les paraules masculines que acaben en a atona s’escriuen amb e

finaliles

71



Treball de final de grau
Bona ortografia sense esfor¢ a la practica

femenines amb a.

Exemples de mots masculins: home, llibre, formatge...

Exemples de mots femenins: dona, roca, taula...

Les excepcions coincideixen amb el castella: febre/fiebre, classe/clase, egoista/
egoista...

12.- Les paraules de I'apartat anterior sempre fan el plural en —es.

Exemples: llibres, formatges, dones, roques, taules, classes...

13.- La ¢ mai s’escriu davantlaeolai.
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