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Influéncia del prestigi de les llengiies en les acti-
tuds lingilistiques dels escolars: el cas de Cata-
lunya i I'Aragé catalanofon

Resum

En el treball que exposem vam dur a terme
un estudi comparatiu entre escolars de Ca-
talunya i de 1’Arag6 catalanofon. Atés que
ens trobavem davant de contextos caracte-
ritzats per una valoracié molt diferent de
les llengiies en preséncia (catala i castella),
'objectiu de la investigaci6 era contrastar
les actituds cap a aquelles llengties per part
de cadascun dels grups.

L'analisi dels resultats va posar en relleu
que mentre que els escolars catalans ten-
dien a valorar més positivament la llengua
catalana, els de I’Arag6 catalanofon mos-
traven tendéncia a valorar més positiva-
ment la llengua castellana.

Quant a les variables que podien expli-
car aquestes actituds, la condici6 lingiisti-
ca familiar apareixia com a determinant.
Aixi, en relacié amb el castella, a I’area de
Catalunya estudiada hi havia diferéncies
importants entre castellanoparlants i cata-
lanoparlants; tot i que els primers denota-
ven actituds molt favorables, els segons
també per0 en una mesura molt més peti-
ta. I pel que fa al catala, a 1’area de 1’Arago,
els castellanoparlants, encara que igual-
ment mostraven actituds positives envers
el catala, no ho eren tant com les que mos-
traven els catalanoparlants.

L'explicacié d’aquests fenomens va ser
feta tot prenent en consideracio el sentit
d’amenaca amb queé cada llengua pot ser
viscuda per part dels grups lingiiistics.

Introduccié

Es prou sabut que l’educacié bilingtie ha
pres un desenvolupament notable en els
darrers anys. Evidentment, a aquesta cir-
cumstancia no hi és aliena la internacio-
nalitzacio creixent de la nostra societat en
tots els sectors. Paral-lelament, fenomens
politicosocials com ara els processos de des-
colonitzacio o la crisi de les ideologies que
sostenen el concepte d’estat-nacié han do-
nat lloc al fet que en territoris caracterit-
zats per la preséncia d’algun tipus de bilin-
gliisme social, en altre temps no oficialitzat,
es tendeixi a I'aprenentatge de les dues llen-

giies presents a la comunitat i, fins i tot,
d’una tercera de més internacional. Si hi
afegim la rellevancia que esta prenent el
fet migratori en els paisos occidentals i la
realitat d'un moén on almenys tres mil llen-
giies (Skutnab-Kangas, 1981) es troben dis-
perses en menys de dos-cents estats reco-
neguts per 'Organitzaci6 de les Nacions
Unides, podem fer-nos una idea de la di-
versitat de contextos i situacions amb que
ens podem trobar.

Aquestes circumstancies fan que resulti
prou dificil qualsevol intent de classificacio
de les nombroses respostes educatives pos-
sibles que poden ser donades al bilingiiisme;
malgrat aixo, han aparegut diversos models
basats en nomenclatures i criteris diferents
(Fishman i Lowas, 1970; Mackey, 1970;
Fishman, 1977; Hamers i Blanc, 1983;
Siguan i Mackey, 1986, etc.). En qualsevol
cas, la proposta que sembla més aclaridora
és la de Skutnabb-Kangas (1988). Aquesta
proposta considera les variables llengua i cul-
tura (majoritaria/dominant/minoritaria)
dels alumnes, mitja d’educacio (L1 i/o L2) i
objectius socials i lingiiistics dels parlants
(bilingtiisme i biculturalisme/assimilaci6 i
pérdua de la propia llengua i cultura).

Tal com assenyala Arnau (1992), en com-
binar aquestes variables apareixen quatre ti-
pus de programes que combinen factors de
naturalesa organitzativa (professorat bilin-
glie 0 no, alumnat amb nivells diferents de
competencia inicial en L2), actitudinal (va-
lorar o menysvalorar 1'L1) i didactica (ense-
nyament o no de 1'L1, temporalitzacio, etc.),
factors que mediatitzen de manera diferen-
cial la interaccio del professorat amb I’alum-
nat, la qual cosa es tradueix en practiques
pedagogiques absolutament divergents:

* Segregacio: ensenyament en L1 i L2 com a
materia del curriculum que s’ensenya du-
rant unes hores setmanals. Tant si 'L1 és
majoritaria com si no, 'L2 és la llengua de
prestigi social i els seus parlants tenen el
poder. El resultat és la segregacié de gran
part dels escolars, ateés que se'ls impedeix
de comptar amb les mateixes oportunitats
que la resta.

e Submersio: el vehicle d’instruccié és 1'L2,
llengua dominant, amb una imposici6




paral-lela de la cultura que representa. L'ob-
jectiu final és l’assimilacio, a través de la
pérdua de la llengua i la cultura propies.
La major part dels escolars no desenvolu-
pen prou competéncia en L2, cosa que els
impedeix d’accedir a fites educatives ele-
vades on, contrariament, es veuen afavo-
rits els membres de la cultura dominant.

* Manteniment de la llengua i la cultura pro-
pies: adrecat a minories lingiistiques i cul-
turals. Té com a objectiu el bilingtisme i
el biculturalisme mitjancant la supervi-
vencia de la llengua i cultura del grup
minoritari. En general, comencen amb la
utilitzaci6 de 1'L1 i de la propia cultura i
incorporen progressivament 1'L2 en l'en-
senyament de continguts escolars. S'ha
donat arguments favorables a aquests pro-
grames des de perspectives sociologiques,
politiques, economiques i psicoeducacio-
nals; segons Arnau (1992: 15) «promouen
individus bilingties i biculturals, desenvo-
lupen una autoimatge positiva i preserven
la identitat i la solidaritat d’aquests amb
el seu propi grup», i son vistos com d'un
alt grau d’exit escolar.

* Immersio: igual que els anteriors, tenen
com a objectiu el bilingtiisme i el bicul-
turalisme pero, a diferéncia d’aquells, son
programes concebuts per a alumnes de llen-
gua i cultura majoritaria. Encara que els
programes d’'immersio inclouen diversos
tipus de disseny instruccional, tots tenen
unes caracteristiques comunes (Arnau,
1992), com ara que totes o la majoria de
les materies son ensenyades en L2 per un
periode d'un 0 més anys, que la seqiiéncia
i intensitat de la instrucci6 en L1 i L2 varia
al llarg del temps segons el model de que
es tracti, i que les classes inclouen només
alumnes nadius d’L1. El suport i la consi-
deracio cap a I'L1 fora de 1’ambit escolar i
el seu tractament dins de 'escola fa que els
escolars mantinguin nivells alts de compe-
tencia en la seva propia llengua; I’L2 s’ad-
quireix a través del treball en les arees
curriculars mitjancant un procés natural no
forcat. L'evidencia del seu alt grau d’exit
academic ens remet a la paradigmatica ex-
periencia canadenca del Col-legi St. Lam-
bert de Mont-real, on diverses avaluacions
van mostrar que els individus que hi parti-
ciparen afegien, al coneixement de la pro-
pia llengua, el de la segona, sense que se'n
veiessin perjudicades la llengua i la cultura
propies (Lambert i Tucker, 1972; Lambert,
1974, 1981a; Genesse, Lambert i Holobow,
1986).

Dels tipus de programes revisats fins aqui,
només els de tipus de manteniment i im-
mersi6 poden ser considerats propiament
bilingiies. Es en aquest sentit que cal es-
mentar els nombrosos estudis, duts a ter-
me al Canada (Lambert i Tucker, 1972;
Lambert, 1974, 1981a, 1981b, 1984; Blake,
Lambert, Sidoti i Wolfe, 1979, Cziko, Lam-
bert, Sidoti i Tucker, 1979; Genesse, Lam-
bert i Holobow, 1986), que permeten d’es-
tablir una relacié entre el seguiment de
programes bilingties i el desenvolupament
d’actituds positives envers la llengua i la
cultura del grup etnolingiiistic feble; con-
cretament, ha estat assenyalat que «l’apre-
nentatge d’'una L2 pot modificar les acti-
tuds dels individus cap al grup que té
aquesta llengua com a materna» (Sanchez
i Tembleque, 1986: 13), a ’ensems que
«...s’enforteix i eixampla el seu afecte per
una altra cultura i unes altres persones re-
presentades per la llengua objecte d’apre-
nentatge» (Genesse, Lambert i Holobow,
1986: 27).

En el cas concret de I’Estat espanyol, el
desenvolupament de 1’organitzacio territo-
rial de les autonomies ha afavorit la pre-
sencia de les llengiies altres que el castella
en aquelles comunitats que posseeixen
llengua propia, pero el fet que els limits
administratius d’aquelles comunitats no
coincideixin de fet amb els limits efectius
de les llengiies respectives ha comportat
que, en allo que toca a la llengua, les poli-
tiques aplicades a comunitats lingtiistiques
determinades puguin presentar aspectes
contradictoris.

Aquesta situaci6 paradoxal és clara quan
es considera el cas de Catalunya i Arago,
on el catala és parlat a banda i banda de la
frontera administrativa. En el cas de Cata-
lunya, el procés de normalitzacié ha com-
portat el fet que la llengua propia hagi sor-
tit, pel que fa a I'’ensenyament, de la seva
situacié precaria. Per contra, a ’Aragd, on
coexisteixen amb el castella dues llengties
autoctones (aragones a les valls pirinenques
i catala tot al llarg de la frontera adminis-
trativa oriental), els esforcos de revalorit-
zacié d’aquestes llengiies per part del go-
vern autonom han estat practicament
inexistents. En concret, a’lanomenada (des
de la banda aragonesa) Franja Oriental, la
llengua d"Gs habitual no és reconeguda ofi-
cialment a la practica i la seva preséncia
social es redueix a 1'Gs familiar i a les co-

municacions informals, mentre que el cas-
tella segueix essent I'tinica llengua oficial,
usada tant pels mitjans de comunicacio
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com en tot tipus d’activitat formal (Huguet,
1992, 1994), la qual cosa atorga un nivell
baix de prestigi al catala i una consciencia
lingiistica alarmantment baixa per part
dels seus parlants (Huguet i Biscarri, 1995;
Martinez, 1995). Pel que fa a la seva pre-
séncia a l’escola, ha quedat limitada a
I'opcionalitat dels escolars a assistir a clas-
ses de llengua catalana al llarg de I'ense-
nyament obligatori.

En aquest context, la nostra investigacio
vol establir una analisi comparativa entre
contextos caracteritzats per una valoracio
molt diferent de cadascuna de les llengiies
en preséncia, tant pel que fa a I'ambit social
com a l’educatiu (Catalunya i 1’Arago
catalanofon). L'objectiu darrer és aportar
dades empiriques que permetin d’avaluar les
possibles implicacions d’aquests aspectes en
el desenvolupament d’actituds més o menys
favorables envers una convivencia de llen-
giies en presencia que hauria de ser promo-
guda per qualsevol societat democratica.

Metodologia

Pel que fa a la delimitacio territorial, i en
el cas concret de 1’Arago, ens vam centrar
en la comarca que presentava els indica-
dors socioeconomics més homogenis, i que
a I'ensems resultava ser la més poblada: el
Baix Cinca. El referent de comparacio des
de Catalunya va ser el Baix Segre, comarca
que limita amb 'anterior i que té uns indi-
cadors economics i culturals identics
(Huguet, 1995). Aix0 ens va portar a con-
trolar variables que els estudis sobre acti-
tuds lingtiistiques en escolars de contextos
bilingties identifiquen com els més relle-
vants. Aquestes variables son: la condicio
lingiiistica familiar (CLF), la situacio socio-
professional de les families (SSP) i la pre-
séncia de les llengties en el curriculum, que
en el cas de la Franja ens remet a l’assisten-
cia o no a classes de llengua catalana (OPC).
A més a més, vam haver d’incloure una va-
riable que permetés de comparar els grups
seleccionats, variable que hem anomenat
SECTOR i que es correspon amb la situacio
geografica de cadascun dels dos grups de
comparaci6 (Catalunya i I’Arago catalano-
ton). Exposem tot seguit les categories amb
les quals vam treballar:

CLF: Catalanoparlant/Bilingiie més catala/
Bilinglie més castella/Castellanoparlant
SSP: Alta/Mitjana/Baixa

OPC: Si/No

SECTOR: Catalunya/Arago catalanofon

Comarques a les quals
pertanyen els pobles
de la "Franja"

Alta
Ribagorca

Baixa
Ribagor¢a

Benavarri
L]

Alta
Llitera

Tamarit de Lliterae

Baixa
Llitera

Baix
Cinca

Fragae

Mequinensa®

Terra
Alta

Maellg

Calaceit
°

Matarranya

Matarranya- =
G uadalop Vall-de-roures

Poblacio

Dels 267 escolars de la poblaci¢ inicial en
vam excloure aquells que no van acomplir
alguna de les proves que els demanavem,
de manera que la mostra definitiva va que-
dar formada per 257 alumnes: 163 d’esco-
les del Baix Cinca, d’on 126 assistien a clas-
ses de catala i 37 no hi assistien; i 94
d’escoles del Baix Segre. En tots els casos es
tractava d’alumnes de segon d’ESO, un
alumnat de 13-14 anys que té les condi-
cions necessaries per dur a terme estudis
sobre actituds lingtiistiques, atés que aques-
tes comencen a prendre certa estabilitat a
partir dels 10 anys i es van aclarint al llarg
de l'adolescencia (Siguan i Mackey, 1986;
Appel i Muysken, 1996). A més a més, cal
comptar que el grup del Baix Cinca consti-
tuia la primera promocio que havia tingut
la possibilitat de seguir un curriculum que
contemplés l'ensenyament de llengua ca-
talana com a materia optativa al llarg de
tota l'escolaritat.




Instruments

Vam utilitzar com a base 'enquesta socio-
lingtistica del Servei d’Ensenyament del
Catala (SEDEC),dirigida a escolars catalans
(Gabinet d’Estudis del SEDEC, 1983). Per al
Baix Cinca vam fer Gs d’una traduccié al
castella de I'enquesta amb modificacions
que no afectaven el sentit global ni el con-
tingut de les dades, de manera que es con-
trolava la variable OPC, i es canviava afir-
macions com ara «visc a Catalunya i per
aixo...» per altres com ara «vivo en un lugar
de habla catalana y por eso...». En I'enques-
ta hi ha un seguit de vint afirmacions, deu
per a cadascuna de les llengties, de resposta
dicotomica (si/no) i distribuides a 'atzar que
permeten de classificar les actituds cap al
catala (ACT.CAT) i cap al castella (ACT.CAS)
dins de les categories favorable/neutra/des-
favorable. Per a I'assignacio d’aquestes cate-
gories es dona un valor +1 a cadascuna de
les favorables i -1 a les desfavorables. La suma
algebraica dels valors obtinguts permet d’es-
tablir una actitud favorable entre +6 i +10,
una de neutra entre -5 i +5 i una de desfa-
vorable entre -6 i -10.

Tractament dels resultats

Vam fer servir tecniques estadistiques des-
criptives: la prova de X2, 'ANOVA i la pro-
va de comparaci6é de mitjanes de Scheffe.
Mentre que I'’ANOVA ens ha permes de
comprovar els efectes d'una o més varia-
bles independents en I'explicacio de les
diferéncies sobre cadascuna de les variables
dependents, la prova de Scheffe ens va aju-
dar a concretar les diferéncies quan el re-
sultat de I'analisi de varianca es mostrava
com a significatiu. En qualsevol cas, el ni-
vell de significacio utilitzat ha estat del
0,05.

Resultats

En aquest apartat tractem, en primer lloc,
els resultats de les enquestes d’actitud res-
pecte al catala i al castella, i, en segon lloc,
mirem d’oferir una interpretaci6 de les re-
lacions entre aquestes actituds i les varia-
bles independentsque semblen incidir-hi.

Descripcio dels resultats de les enquestes
d’actitud en relacio amb el catala i el cas-
tella

Per al total de la mostra dominen les acti-
tuds favorables cap a una i altra llengua,
amb una preséncia important, al voltant
del 30%, d’actituds neutres.

Pel que fa al catala, en el cas del Baix Segre
les actituds favorables superen el 85%,
mentre que les neutres no arriben al 15%,
i no hi ha actituds desfavorables. Aquest
no és el cas del Baix Cinca, on, malgrat que
les actituds favorables estan per sobre del
50%, hi ha una mica més d’un 40% d’acti-
tuds neutres i n’apareix un 5% de desfavo-
rables. Ara bé, entre aquells que assistei-
xen a classes de catala hi ha una mica més
d’un 60% d’actituds favorables i una mica
mes d'un 30% de neutres, i aquestes pro-
porcions s’inverteixen entre els que no as-
sisteixen a classes de catala (poc més d’un
20% de favorables, gairebé un 70% de neu-
tres i gairebé un 10% de desfavorables).

Pel que fa al castella, al Baix Segre tro-
bem una perfecta repartici6 (50%) entre ac-
tituds neutres i favorables. Al Baix Cinca,
en canvi, amb independeéncia del fet d’as-
sistir a classes de catala o no, les actituds
favorables estan per sobre del 80% i les
neutres al voltant del 15%, mentre que les
negatives son practicament inexistents.

Analisi de les variables que poden expli-
car les actituds

La variable independent que va resultar
més significativa és la que anomenem con-
dicio lingiiistica familiar (CLF). En el cas del
Baix Segre, independentment de la CLF les
actituds tendien a ser favorables al catala.
En canvi, pel que fa al castella, vam trobar
diferencies significatives entre els bilingiies
més castella i els catalanoparlants: els in-
formants del primer grup mostraven acti-
tuds més positives cap a aquella llengua que
no pas els del segon (vegeu figura 1).

Al Baix Cinca, la proporcié era inversa:
les diferéncies eren significatives per al ca-
tala, de manera que els catalanoparlants
presentaven actituds sensiblement més fa-
vorables al catala en comparacié amb el
grup dels bilingiies més castella. Aquesta
relacio entre la CLF i les actituds, pel que
fa al Baix Cinca, es mantenia només entre
aquells que assistien a classes de catala i
deixava de ser significativa entre aquells
que no hi assistien (vegeu figura 2).

Conclusions

Des d’una perspectiva comparativa, pot sob-
tar que en tots dos sectors hi hagi actituds
globalment favorables tant a la llengua ca-
talana com a la castellana; o, més ben dit,
que els informants de la Franja no es mos-
tren especialment desfavorables al catala
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Figura 1. Mitjanes de les actituds envers el castella
(ACT.CAS) en funcié de la condicié lingiiistica fami-
liar (CLF) al Baix Segre

Figura 2. Mitjanes de les actituds envers el catala
(ACT.CAT) en funcio de la condicio lingiiistica fami-
liar (CLF) al Baix Cinca
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Bil+Cat.
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malgrat que tenen una consciéncia lingiiis-
tica baixa (Huguet i Biscarri, 1995; Martinez,
1995) i que el catala té poc prestigi social en
aquest territori (Huguet, 1992, 1994). Aques-
ta homogeneitat és explicable si veiem la
valoraci6 alta com lligada a factors de caire
pragmatic, en relaci6 amb el territori vei,
més que no pas a raons de pura identitat
lingiiistica. De fet, pel que fa al catala, al
Baix Segre dominen les actituds favorables i
al Baix Cinca n’hi ha un percentatge elevat
de neutres i, quant al castella, al Baix Cinca
dominen clarament les actituds favorables i
al Baix Segre les neutres son gairebé la mei-
tat. En el cas dels escolars del Baix Segre, el
resultat potser denota la consciéncia de per-
tinenca a un grup que veu amenacada la
propia llengua pel gran pes especific del cas-
tella. En el cas del Baix Cinca, la poca cons-
ciencia lingtifstica actuaria en sentit contra-
ri (Huguet i Biscarri, 19995).

D’altra banda, la diferéncia entre tots dos
territoris €és més petita si prenem només
els escolars de la Franja que assisteixen a
classes de catala, de manera que podem dir
que hi ha una relaci6é entre 1'assisténcia a
classes de catala i I’existéncia d’actituds fa-
vorables a aquesta llengua.

Hem vist també que les proporcions de
valoracio de cada llengua s6n creuades si te-
nim en compte per a cada territori, el factor
que anomenem condicié lingiiistica familiar.
De manera que el percentatge de valoracio
positiva baixa en el grup de catalanoparlants
del Baix Segre pel que fa al castella, i baixa
també en el grup de castellanoparlants del
Baix Cinca pel que fa al catala. Ja hem dit
que, en el cas del Baix Segre, els catalano-
parlants poden veure una amenaca en el
castella, mentre que, al Baix Cinca, proba-
blement son els castellanoparlants els que

veuen en el catala una possible amenaca a
l'estatus tradicional de la seva llengua.

Finalment, a manera de valoracio i pre-
visio de futur, hem de dir que, pel que fa a
Catalunya, i particularment al Baix Segre,
la politica d’extensié del catala a 1’escola
té els seus efectes; la poblaci6é veu com un
fet desitjat la preséncia del catala i la seva
coexistencia amb el castella. En qualsevol
cas, la visi6 d’amenaca que alguns catalano-
fons veuen en el castella pot ser superada
amb politiques de normalitzacié que acos-
tin ambdues llengties a un nivell més ele-
vat d’equiparacio.

Quant a I’Arago, i en concret a la Franja,
el que avui es viu com a cosa normal és la
situaci6 de privilegi de la llengua castella-
na, i tan sols son certs nuclis de castellano-
fons els que veuen en el catala una amena-
ca per al seu estatus lingiiistic. Davant
d’aquesta circumstancia, dues linies clau
per a una politica lingiiistica adequada se-
rien sensibilitat lingtistica i sensibilitat
social. Sensibilitat lingtistica en el sentit
que no hi ha llengties millors que altres i
que, en conseqiiéncia, tothom té el dret de
desenvolupar les seves capacitats des de la
seva propia llengua; i sensibilitat social en
referéncia a la necessitat d’obrir vies per dur
a terme una normalitzaci6 lingiiistica més
d’acord amb la realitat plurilingiie i pluri-
cultural de 1’Arago.
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