UNIVERSITAT ROVIRA | VIRGILI

Master interuniversitario

Tecnologia Educativa: e-learning y gestion del

conocimiento
20117 2014

Universitat de Lleida
Facultat de Ci ncies de | 6Educaci
Departament de Pedagogia i Psicologia

Género y actitudes ante las TIC: estudio de la influencia del
uso de ordenadores personales en los centros escolares

Alumna: Roser Cuss6 Calabuig
Director: Dr. Xavier Carrera Farran

Junio 2014



Roser Cuss6 Calabuig Proyecto 2. Master en Tecnologia Educativa Junio 2014

INDICE
1. JUSTIFICACION DEL ESTUDIO 10
2. OBJETIVOS 10
3. COMPETENCIA DIGITAL Y POLITICAS EDUCATIVAS 11
3.1. Competencia digital 11
3.2. Iniciativas de la ONU / UNESCO 13
3.3. La OCDE y las pruebas PISA 13
3.4. Los programas de la Union Europea 13
4. LOS PROGRAMAS 1:1. EJEMPLOS DE APLICACION EN
DIFERENTES PAISES 16
4.1. Iniciativas internacionales 16
4.2. Estado espafol 18
4.3. Andlisis y estudios en referencia a los programas 1:1 20
5. DIFERENCIAS DE GENERO FRENTE A LAS TIC 26
5.1. Autoeficacia 28
5.2. Ansiedad, confianza y disfrute 30
5.3. Uso en la escuela 31
5.4. Uso fuera del centro escolar 31
5.5. Conclusiones de los informes y articulos consultados 32
6. METODOLOGIA 37
6.1. Descripcion y disefio de la investigacion 37
6.2. Fases de la investigacion 39
6.3. Poblacién y muestra 42
6.4. Técnicas e instrumentos de recogida de datos 44
6.4.1. Entrevistas 44
6.4.2. Cuestionario del alumnado 44
6.4.2.1. Datos personales 45
6.4.2.2. Frecuencia de uso 46
6.4.2.3. Actitudes 47
6.4.2.4. Autoeficacia 49
6.4.2.5. Motivacion en las asignaturas 50
6.4.2.6. Validacion del cuestionario 51
6.5. Planificacion del andlisis de datos 52
6.5.1. Variables primarias 52
6.5.2. Variables secundarias 53
6.5.3. Calculos estadisticos 54
6.5.3.1. Relaciones descriptivas 54
6.5.3.2. Correlaciones en funcién de la tipologia de centro y de las sucesivas
recogidas de datos 55
7. PRESENTACION Y DISCUSION DE RESULTADOS 56
7.1. Entrevistas 56
7.2. Resultados cuantitativos 57
7.2.1. Variables primarias y secundarias no relacionadas con rondas de recogida
ni tipologia de centros 57
7.2.1.1. Distribucion de la muestra por género 57
7.2.1.2. Iniciacién en el uso de los ordenadores y forma de aprendizaje __ 58
7.2.1.3. Referencias personales 62
7.2.1.4. Frecuencia de actividades efectuadas mediante el uso del ordenador
segun género 64
7.2.2. Variables secundarias por ronda y grupo Educat y No Educat 66
7.2.2.1. indice de ansiedad (IAN) 66
7.2.2.2. indice de confianza (IC) 71
7.2.2.3. indice de disfrute (IG) 76




Roser Cuss6 Calabuig Proyecto 2. Master en Tecnologia Educativa Junio 2014

7.2.2.4. indice de actitud (IA) 80
7.2.2.5. Relaciones entre I1AN, IC, IG e |A 85
7.2.2.6. Autoeficacia en operaciones de nivel basico 87
7.2.2.7. Autoeficacia en operaciones de nivel avanzado 92
7.2.2.8. indice de autoeficacia (IAF) 96
7.2.2.9. Relaciones entre operaciones de nivel basico, nivel avanzado e IAF 99
7.2.2.10. Evolucién de las variables 102
8. CONCLUSIONES 104
9. FUTURAS LINEAS DE INVESTIGACION 106
REFERENCIAS 109




Roser Cuss6 Calabuig Proyecto 2. Master en Tecnologia Educativa Junio 2014

INDICE DE TABLAS

Tabla 1: Resumen de los autores referenciados respecto a estudios referentes a la
implementacion de programas 1:1. Tabla de elaboracion propia ...........ccccvveeeeeeennnne 25
Tabla 2: Valoracibn de las habilidades para realizar determinadas tareas
(autoeficacia) por adolescentes de 15 afios en relacion al género (Fuente: Eurydice
(2005). How boys and girls in Europe are finding their way with information and

communication technology?, p 5, a partir de datos de PISA 2003) .......cccccevvvvvvvvnnnnnn. 29
Tabla 3: Porcentaje de chicos y chicas que se consideran capaces de llevar a cabo les
tareas indicadas (Fuente: PISA 2009, Volumen VI, P 174) .......ccvevvimemmmimemiiniiiiiininnnns 29

Tabla 4: Porcentaje de adolescentes de 15 afios en términos de la persona o lugar que
identifican como la fuente principal de su aprendizaje instrumental del uso del
ordenador o Internet, por género. (Fuente: Eurydice (2005). How boys and girls in
Europe are finding their way with information and communication technology?, p 4, a

partir de datos de PISA 2003)......ccooiiiiiiiiiiii et e e et aaaaaaane 32
Tabla 5: Factores fundamentales que influyen en las diferencias de uso de los
ordenadores entre géneros segun los estudios analizados.............cccccccvvvvvviieiiinnnnn, 33

Tabla 6: Recopilacién de los autores consultados y mencionados con una breve
descripcion de los resultados obtenidos en sus investigaciones. Tabla de elaboracién

o] (0] o] - NPT 37
Tabla 7: Planificacion del estudio global a lo largo de las diferentes fases.................. 38
Tabla 8: Relacién entre variables primarias y secundarias .........cccceeeeveeeeiiieiiiiienneeenn, 39
Tabla 9: Distribucion temporal de las fases de la investigacion............cccccoevevvvvveeeennn. 42
Tabla 10: Totales de centros a lo largo del proceso de contacto................cevvveveeeennnn. 43
Tabla 11: Totales de alumnos en funcidn de las intervenciones .........cccccccvvvvvevveveennnn. 43
Tabla 12: Preguntas del apartado de datos personales del cuestionario .................... 46
Tabla 13: Frecuencia en la realizacion de tareas..........ccccceeeeviiiiiiiiieiieee e 47
Tabla 14: Actitudes frente al uso de 10S ordenadores.............ccuvvvvvvieiiieiieiiiieiiiiiiieeae, 49
Tabla 15: Percepcion de autoeficacia en las tareas realizadas con ordenador ........... 50
Tabla 16: Variables primarias relacionadas con las preguntas del cuestionario.......... 53
Tabla 17: Calculo de las variables secundarias ...........cccccvvvveeviiiiiiiiiiiiiiiiieeieeeeeeeeea 54
Tabla 18: Relaciones deSCIPLIVAS. .......ccoiiviiiiiiii e 54
Tabla 19: Comparaciones por rondas y tipologia de centros...........cccccceevviiiiviineennnn. 55
Tabla 20: Calculos estadisticos realizados tomando Sexe como variable independiente
................................................................................................................................... 56
Tabla 21: Evolucion de la presencia de ordenadores y conexién a Internet en los
hogares de Catalunya (POIrCENTAJES) ....uuuuuiiieeeeiiieiiiiiie e e e eeeeeeeiiiea s e e e eeeeeeaaeaaaaeeeaaeeennees 59

Tabla 22: Nivel de conocimientos informéaticos (porcentajes) por género de hombres y
mujeres entre 26 y 54 afios en Espafia en relacion a las respuestas de chicos y chicas

sobre los conocimientos informaticos de padresy madres ..........cceeeeeeeeeeniiiiiiiieeeeenn. 63
Tabla 23: Uso del ordenador en Catalunya en el tramo de edad comprendido entre los
L6 Y 10S 24 A0S, ..uuuu i et e e e e e e e aaaaaanaa 64
Tabla 24: Distribucién de la muestra por g€nero............ccceeeeieeeiiiiiiiiiiie e, 137

Tabla 25: Edad de inicio de uso de los ordenadores, por género y globalmente....... 137
Tabla 26: Lugar donde se inicié el uso de los ordenadores, por género y globalmente

................................................................................................................................. 137
Tabla 27: Forma de aprendizaje en el uso de los ordenadores, por género y
(o] [0] o T=1] 0 4 =T 1 (= PP PP PPPPPPPPPPPP 137
Tabla 28: Percepcion del nivel informatico de padres y madres, por género y
o] (0] oT=1] 0 4 =T 1 (=P PPPPPPPPPPPPPPP 137
Tabla 29: Personas de referencia en la resolucién de problemes informaticos, por
gENEIO Y GIODAIMENLE ...ovveei e e e e e e er e 138



Roser Cuss6 Calabuig Proyecto 2. Master en Tecnologia Educativa I Junio 2014

Tabla 30: Frecuencia de actividades informaticas relacionadas con la comunicacion
(FC), ocio (FO), juego (FJ), tareas escolares (FD) e indice de frecuencia (IF), por
(oI l=T (oA 0| (o] o= 11 =T o1 = U 138
Tabla 31: Valores de la variable IAN segun las categorias de la misma en las
diferentes rondas y segun Educat y No Educat, globalmente y por género............... 139
Tabla 32: Valores de la variable IC segun las categorias de la misma en las diferentes
rondas y segun Educat y No Educat, globalmente y por género. ............cccccceeeeeennnee 139
Tabla 33: Valores de la variable 1G segun las categorias de la misma en las diferentes
rondas y segun Educat y No Educat, globalmente y por género. ...........cccceeeeeeeerinnns 140
Tabla 34: Valores de la variable 1A segun las categorias de la misma en las diferentes
rondas y segun Educat y No Educat, globalmente y por género. ............ccccceeeeeeennnee 140
Tabla 35: Valores de la variable Nivbas segun las categorias de la misma en las
diferentes rondas y segun Educat y No Educat, globalmente y por género............... 140
Tabla 36: Valores de la variable Nivavan segun las categorias de la misma en las
diferentes rondas y segun Educat y No Educat, globalmente y por género............... 141
Tabla 37: Valores de la variable IAF segln las categorias de la misma en las
diferentes rondas y segun Educat y No Educat, globalmente y por género............... 141
Tabla 38: Diferencias de las variables entre rondas y efecto neto de la comparacion
Educat con No Educat en las variables , globalmente y segun género (porcentajes y

L= =T USSP 143
Tabla 39: Efecto neto (diferencia entre rondas) en los grupos Educat y No Educat
sobre el diferencial de género de las variables (porcentajes y medias)..................... 143

INDICE DE FIGURAS

Figura 1: Evolucion del porcentaje de chicas matriculadas en la Facultad de
Informéatica de la UPC entre los cursos 2000-01 i 2010-11. Grafico elaborado a partir
de les bases de datosdelDepar t ament dO6Economia i Con
(O 1 7= 1[1] 1)Y= U PUPPTOPPRR 26
Figura 2: Intencién de chicos y chicas de 15 afios respecto a la posibilidad de trabajar
en el futuro en empleos relacionados con las TIC (Fuente: ROSE Project, 2010)....... 27

Figura 3: Distribucion geografica de los centros participantes..............ccvveeeeeeeeeeeiennnn, 43
Figura 4: Correlaciones entre rondas y tipologia de Centros ...........cccovvvvvvieeieeeeeeeennnns 55
Figura 5: Distribucién de la muestra en la primera ronda de recogida de datos (tablas
de referencia €N aneX0 5) .......coouiiiiiiiiiii 58
Figura 6: Distribucion de la muestra en la segunda ronda de recogida de datos ........ 58
Figura 7: Edad de iniciacion en el uso de los ordenadores de las chicas ................... 60
Figura 8: Edad de iniciacion en el uso de los ordenadores de los chicos ................... 60
Figura 9: Lugar de iniciacién en el uso de los ordenadores de las chicas .................. 61
Figura 10: Lugar de iniciacién en el uso de los ordenadores de los chicos ................ 61
Figura 11: Forma de aprendizaje del uso de los ordenadores de las chicas .............. 62
Figura 12: Forma de aprendizaje del uso de los ordenadores de las chicos .............. 62
Figura 13: Percepcion sobre los conocimientos informéticos de padres y madres, por
QENErOS Y GIODAIMENTE ......eiiiiiiiie et e e e e e 63
Figura 14: Personas de referencia para la resolucion de problemas informatico, por
geNEros Y globalmente ........coooiiiiiiie 64
Figura 15: Frecuencia de actividades efectuadas mediante el uso del ordenador, por
GENErO Y GIODAIMENTE ... e 65
Figura 16: Porcentajes relativos a la variable IAN segun rondas y grupo Educat y No
Educat, globalmente y POr GENEIO ...ccooeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 67

ei xement



Roser Cuss6 Calabuig Proyecto 2. Master en Tecnologia Educativa Junio 2014

Figura 17: Porcentaje positivo (valor >2) de la variable IAN seglin rondas y grupo

Educat y No Educat, globalmente ¥ pOr QENEI0 .......cccceeeeeiiieiiiiiiiieeeeeeeeeiiiee e e e e e eeaanns 68
Figura 18: Medias de la variable IAN segun rondas y grupo Educat y No Educat,
globAIMENLE Y POF GENEIO ... e e e e e 68
Figura 19: Efecto neto de la comparacion Educat con No Educat en la variable IAN,
globalmente y segUn género (POrCENAJES) ...cuvvuuiieieeeriieiiiiiiiie e e e e e e eeree e e e e e e e e eaaaaaas 69
Figura 20: Efecto neto de la comparacion Educat con No Educat en la variable 1AN,
globalmente y seglin género (MEAIAS) ........coouiiiiuiiiiiiiieeee e 69
Figura 21: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre
el diferencial de género de la variable IAN, por género (porcentajes). ..........ccccccvvnnn. 70
Figura 22: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre
el diferencial de género de la variable IAN, por género (medias). ......cccceeeevvvvviivnnnnnn. 70
Figura 23: Porcentajes relativos a la variable IC segun rondas y grupo Educat y No
Educat, globalmente Yy POr GENEI0O  ........ooiiiiiiiiiiiiiiieee et 72
Figura 24: Porcentaje positivo (valor >2) de la variable IC segln rondas y grupo Educat
y No Educat, globalmente ¥ POr ENEIO ......uiiiieeeiieeeiicee et 73
Figura 25: Medias de la variable IC segun rondas y grupo Educat y No Educat,
globAIMENLE Y POF GENEIO ...t e e e e e 73
Figura 26: Efecto neto de la comparacion Educat con No Educat en la variable IC,
globalmente y segun género (POFCENTAJES) .....uvvueeeieeeeiieiiiiiiiieeeee e e et e e e e e e eaneanns 74
Figura 27: Efecto neto de la comparacion Educat con No Educat en la variable IC,
globalmente y segln género (Medias) ..........cuuviieiiieeiiiiiiiiiei e 74
Figura 28: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre
el diferencial de género de la variable IC, por género (porcentajes). ........ccccceveeeerrnnne 75
Figura 29: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre
el diferencial de género de la variable IC, por género (medias). ........ccccoeeeevvvvviivnnnnnn. 75
Figura 30: Porcentajes relativos a la variable IG segun rondas y grupo Educat y No
Educat, globalmente y POr QENEI0O  ........oiiiiiiiiiiiiiiiieee et 76
Figura 31: Porcentaje positivo (valor >2) de la variable IG segun rondas y grupo
Educat y No Educat, globalmente Yy pOr QENEI0 ......ccceeeeeiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeriiee e e e e e eeeaens 77
Figura 32:Medias de la variable IG segun rondas y grupo Educat y No Educat,
globalMmENLE Y POI GENEIO ... e e e et e e e e e e e e ae e 77
Figura 33: Efecto neto de la comparacion Educat con No Educat en la variable IG,
globalmente y seglin género (POICENTAJES) ......couvvreeeiiieeeeiiiiiieie e e e e e e a e e 78
Figura 34: Efecto neto de la comparacion Educat con No Educat en la variable 1G,
globalmente y segun género (Medias) ..........cuuuiiiiiieeiiiiiiiiie e 78
Figura 35: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre
el diferencial de género de la variable |G, por género (porcentajes). .......ccccccceeeeerenne 79
Figura 36: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre
el diferencial de género de la variable |G, por género (medias). ........cccceeeeeevvivvinnnnnnn. 79
Figura 37: Porcentajes relativos a la variable IA segun rondas y grupo Educat y No
Educat, globalmente y POr GENEIO  .......ooiiiiiiiiiiiiiiiiee e 80
Figura 38: Porcentaje positivo (valor >2) de la variable IA segin rondas y grupo Educat
y No Educat, globalmente y pOr QENEIO .........uuuiiiiiiiiiiiiiiiiieee e 81
Figura 39:Medias de la variable 1A segun rondas y grupo Educat y No Educat,
globalMmENtE Y POI GENEIO ... e e et e e e e e e e e ar e 81
Figura 40: Efecto neto de la comparacion Educat con No Educat en la variable IA,
globalmente y seglin género (POICENTAJES) .....ccvcvvvrrreerieeeeiiiiiieiee e e e e e e e e ea e e e e e 82
Figura 41: Efecto neto de la comparacion Educat con No Educat en la variable IA,
globalmente y segln género (Medias) ........coevvvviiiiiiiiiiiie e 83
Figura 42: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre
el diferencial de género de la variable |A, por género (porcentajes). ........ccccceveeeeernnne 83
Figura 43: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre
el diferencial de género de la variable |A, por género (porcentajes). ........ccccceveeeeernnne 84



Roser Cuss6 Calabuig Proyecto 2. Master en Tecnologia Educativa Junio 2014

Figura 44: Porcentajes positivos (>2) IAN, IC, IG y IA referentes a chicas por ronda de

recogida en centros de EdUCAL. ............ouiiiiiiiiiiic e 85
Figura 45: Porcentajes positivos (>2) IAN, IC, IG y IA referentes a chicos por ronda de
recogida en CentroS EAUCAL. .........coooeiiiieiee e 86
Figura 46: Porcentajes positivos (>2) IAN, IC, IG y IA referentes a chicas por ronda de
recogida en centroS NO EAUCAL.. ..........ouuiiiii i e e e e e e eaaees 86
Figura 47: Porcentajes positivos (>2) IAN, IC, IG y IA referentes a chicos por ronda de
recogida en Ccentros NO EAUCAL.. .........ccooieiiieieeeeeeeeee e 87
Figura 48: Porcentajes relativos a la variable Nivbas segln rondas y grupo Educat y
No Educat, globalmente ¥ POr ENEIO .....coieeeiiiiiiiicie et e e e e e aanees 88
Figura 49: Porcentaje positivo (valor >2) de la variable Nivbas segun rondas y grupo
Educat y No Educat, globalmente ¥ POr QENEI0 ......cccieeeeeiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeitiiee e e e e e eeaeens 89
Figura 50: Medias de la variable Nivbas segun rondas y grupo Educat y No Educat,
globAIMENLE Y POF GENEIO ...t a e e e e 89
Figura 51: Efecto neto de la comparacion Educat con No Educat en la variable Nivbas,
globalmente y segln género (POIrCENTAJES) ...uciiieeeeiiieiiiiiiieeeeeeeeeeriee e e e e e e eerrran e e 90
Figura 52: Efecto neto de la comparacion Educat con No Educat en la variable Nivbas,
globalmente y seglin género (MEAIAS) ........cooiiiiiuiiiiiiiiee e 90
Figura 53: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre
el diferencial de género de la variable Nivbas, por género (porcentajes). .................. 91
Figura 54: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre
el diferencial de género de la variable Nivbas, por género (medias). .........cccccccvvvnnnnn. 91
Figura 55: Porcentajes relativos a la variable Nivavan segun rondas y grupo Educat y
No Educat, globalmente y POr gENEIO ........cooiiiiiiiiiiiiie e 92
Figura 56: Porcentaje positivo (valor >2) de la variable Nivavan segun rondas y grupo
Educat y No Educat, globalmente Yy POr QENEI0O ......cccieeeiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeriiiee e e e e e eeaaens 93
Figura 57: Medias de la variable Nivavan segun rondas y grupo Educat y No Educat,
globAIMENLE Y POF GENEIO ...t e e e e e 93
Figura 58: Efecto neto de la comparacién Educat con No Educat en la variable
Nivavan, globalmente y seglin género (POrCENLAJES) ......ccevvvrvviiiiieeeeieeeiiiiee e e e e e e eeeaens 94
Figura 59: Efecto neto de la comparacion Educat con No Educat en la variable
Nivavan, globalmente y seglin género (Medias) .....ccccoceeiiiiiiiiiiiiiieeeeieeeviee e eeeaens 94
Figura 60: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre
el diferencial de género de la variable Nivavan, por género (porcentajes). ................ 95
Figura 61: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre
el diferencial de género de la variable Nivavan, por género (medias). ..........ccccccuuenn.. 95
Figura 62: Porcentajes relativos a la variable IAF segun rondas y grupo Educat y No
Educat, globalmente Yy POr QENEIO  .......coiiiiiiiiiiiiiiieee et e e e 96
Figura 63: Porcentaje positivo (valor >2) de la variable IAF segln rondas y grupo
Educat y No Educat, globalmente Yy pOr QENEI0 ......cceeeeeiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeriee e eeeaens 97
Figura 64: Medias de la variable IAF segun rondas y grupo Educat y No Educat,
globaIMENLE Y POF GENEIO ...t a e e e e 97
Figura 65: Efecto neto de la comparacién Educat con No Educat en la variable 1AF,
globalmente y seglin género (POICENTAJES) ......couvvrrreeiieeeiiiiiiieiee e e e e e e e e e e 98
Figura 66: Efecto neto de la comparaciéon Educat con No Educat en la variable 1AF,
globalmente y segln género (MEedIAs) ........uveeiiieeiiiiiiiiiiiie e 98
Figura 67: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre
el diferencial de género de la variable |IAF, por género (porcentajes). .......ccccccveeerrnnne 99
Figura 68: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre
el diferencial de género de la variable IAF, por género (medias). ......ccccccvcvvvvvevveevennnnn. 99
Figura 69: Porcentajes positivos (>2) Nivbas, Nivavan y IAF referentes a chicas por
ronda de recogida en centroS EdUCAL.. ........coooeeeeeeeeee e 100
Figura 70: Porcentajes positivos (>2) Nivbas, Nivavan y IAF referentes a chicos por
ronda de recogida en centroS EdUCAL.. ........ccooeeeeeeeeeeieeeeeeee 101



Roser Cuss6 Calabuig Proyecto 2. Master en Tecnologia Educativa Junio 2014

Figura 71: Porcentajes positivos (>2) Nivbas, Nivavan y IAF referentes a chicas por
ronda de recogida en centros NO EAUCAL.. .........ocvvuiiiiieeiiiicee e 101
Figura 72: Porcentajes positivos (>2) Nivbas, Nivavan y IAF referentes a chicos por
ronda de recogida en centros NO EdUCAL.. .........ccooeveeieieiieeee 102
Figura 73: Valores e intervalos de confianza de las variables en las dos rondas, por
grupo Educat y NO EdUCat Y GENEIO .......coeveiiiiii i 103

INDICE DE ANEXOS

ANEXO 1: Iniciativas 1:1 de los paises de la UE .........ccooooeiiiiiiiiiiiiii e, 115
ANEXO 2: Transcripcion de las entrevistas realizadas a coordinadores TAC de centros
(oIS ToTot B o oV - T 119
ANEXO 3: CUESHIONANOS ....ccevvriiiiii e e et e e e e e a e e e e e e e e aa e e e eaes 129
ANEXO 4: Comunicaciones CON l0S CENLIOS .........coevviiiiiieieeeieeeiiiee e 119
F N (@ TN T I 1] - 1 137



Roser Cuss6 Calabuig Proyecto 2. Master en Tecnologia Educativa Junio 2014

INDICE DE ACRONIMOS Y CONTRACCIONES

Aprenus: variable primaria; lugar de aprendizaje del uso del ordenador
E: centros que aplican el programa eduCAT

Edatus: variable primaria; edad de inicio del uso del ordenador

Freqdeures: variable primaria; frecuencia de uso del ordenador para realizar tareas
escolares

Freqcom: variable secundaria; frecuencia del uso del ordenador con fines
comunicativos

Freqgjoc: variable primaria; frecuencia del uo del ordenador con fines de juego
Freqoci: variable secundaria; frecuencia del uso del ordenador con fines de ocio
IA: variable secundaria; indice de actitud, resultante de la media de IAN, IC e IG

IAF: : variable secundaria; indice de autoconfianza, resultante de la media de Nivbas y
Nivavan

IAN: variable secundaria; indice de ansiedad

IF: variable secundaria; indice de frecuencia, resultante de la media de Freqcom,
Freqoci y Freqdeures

IC: variable secundaria; indice de confianza

IG: variable secundaria; indice de disfrute

Llocus: variable primaria; lugar de inicio del uso del ordenador
NE: centros que no aplican el programa eduCAT

Nivavan: variable secundaria; autoconfianza en la realizacion de tareas avanzadas
con el ordenador

Nivbas: variable secundaria; autoconfianza en la realizaciéon de tareas basicas con el
ordenador

Nivm: variable primaria; nivel de conocimientos informéticos de la madre
Nivp: variable primaria; nivel de conocimientos informaticos del padre

R1: primera ronda de recogida de resultados (idem para R2 hasta R8)
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1. JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

El uso de las TIC en la educacion y los cambios metodolégicos asociados son uno de
los ejes fundamentales de los sistemas educativos actuales. La necesidad de asegurar
gue todos los ciudadanos asuman un nivel aceptable de competencia digital es
imprescindible en una sociedad donde las TIC estan presentes en todos los ambitos.

Si la competencia digital es, por tanto, una de las competencias fundamentales de los
ciudadanos del siglo XXI, es preciso estudiar las posibles causas que provocan las
diferencias respecto a las actitudes de chicos y chicas frente a su uso, asi como
analizar cudles son los factores fundamentales que llevan a las jévenes
mayoritariamente a no plantearse su proyeccion profesional en el campo de las TIC.

El descenso de las vocaciones de los jovenes hacia las ingenierias es una tendencia
marcada en los ultimos afios, mas acusada aun por lo que se refiere a las chicas que
estan infrarrepresentadas en la mayoria de los estudios técnicos, en especial los que
relacionados con las TIC. Aunque desde los diferentes estamentos con atribuciones
educativas, tanto estatales como internacionales, se reconoce este hecho como
preocupante y es motivo de diversas recomendaciones y propuestas de acciones para
favorecer la integraciéon de las chicas y mujeres en estudios y trabajos TIC, las cifras
no muestran cambios en positivo.

Cabe preguntarse cual puede ser el papel de los centros escolares en revertir esta
tendencia y qué acciones pueden tener un efecto claro que conduzca a un cambio.
Teniendo en cuenta la creciente tendencia de la implementacién del uso de
ordenadores personales (programas 1:1) en las aulas y los cambios metodoldgicos
asociados es necesario analizar si algunos de los factores indicados en
investigaciones como posibles causas de esta diferencia de género frente al uso de la
TIC pueden ser minimizados.

Se pretende, por tanto, realizar un estudio sobre el efecto del uso de ordenadores
personales en los centros de secundaria en el cambio de las actitudes de chicos y
chicas respecto al uso de las TIC, siendo estas actitudes una de las posibles causas
que favorecen la baja eleccion de estudios técnicos por parte de las chicas.

Es preciso indicar que las causas de estas diferencias de género son mdltiples y que
el presente trabajo pretende abordar sélo algunas de ellas. Generar estrategias que
incluyan acciones desde diferentes enfoques deberia ser una prioridad para asegurar
gue tanto las chicas como los chicos puedan participar como ciudadanos de pleno
derecho en la Sociedad de la Informaciéon y romper los estereotipos de género
asociados a las profesiones TIC.

2. OBJETIVOS

Los objetivos planteados en el trabajo son:
Objetivo general: definir e iniciar un estudio longitudinal sobre los efectos que el uso de

las TIC en los centros escolares pueda ejercer en la reduccion de las diferencias de
género en referencia a la utilizaciéon de ordenadores.
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Objetivos especificos:
1. Identificar las diferentes iniciativas nacionales e internacionales respecto a la
implantacién de programas 1:1.

2. Analizar las posibles causas de las diferencias de género en el uso de las TIC
en funcion de investigaciones previas.

3. Analizar la evolucibn de los niveles de ansiedad, confianza, disfrute y
autoeficacia a lo largo del estudio longitudinal en los centros escolares segun el
uso de las TIC.

4. Establecer el efecto del uso de las TIC en los centros escolares respecto a las
actitudes de chicos y chicas.

3. COMPETENCIA DIGITAL Y POLITICAS EDUCATIVAS

3.1. Competencia digital

Los cambios sociales, econ6micos y tecnolégicos que se suceden de forma
continuada hacen necesaria la definicibn de las competencias que todos los
ciudadanos deben asumir para poder participar de forma plena en la sociedad del
siglo XXI. Estas competencias deben ser la base sobre la cual se desarrollen los
sistemas educativos de todos los paises.

En el marco de la Declaracién de los Objetivos del Milenio por parte de la ONU (2000),
tanto la OCDE como la UE definen las diferentes competencias basicas que deben
tener en cuenta los sistemas educativos.

En el caso de la UE, las competencias clave reconocidas son las siguientes:
Comunicacion en la lengua materna.

Comunicacion en lenguas extranjeras.

Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.
Competencia digital.

Aprender a aprender.

Competencias sociales y civicas.

Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor.

Conciencia y expresion culturales.

NG~ WNE

En l o que se refiere a | a competencitma digita
competencia digital incluye el uso seguro y critico de las tecnologias de la sociedad y

la informacion en el trabajo, ocio y comunicacion. Se sustentan dentro de las

competencias basicas en materia de TIC: el uso de los ordenadores para obtener,

evaluar, almacenar, producir, presentar e intercambiar informacion, y comunicarse y

participar en redes de colaboracion a través de Internetd dmfetencias clave para el

aprendizaje permanente. Un marco de referencia Europeo. Comisidon Europea

Direccion General de Educacion y Cultura, 2007, p 7)

En referencia a la competencia digital, tanto del alumnado como del profesorado, la
UE establece el marco que explicita las diferentes dimensiones y niveles y que debe
servir como base para la definicibn e inclusion de la competencia digital en los
sistemas educativos de los paises miembros (Ferrari, 2013)
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La competencia digital debe estar, por tanto, incluida en el desarrollo curricular de los
sistemas educativos actuales, adaptandose a las particularidades nacionales
(culturales, econémicas y sociales).

La definiciébn de competencia digital queda recogida de forma clara en la anterior ley
educativa del Estado espafiol, la LOE (Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo. BOE 106,
de 4 de mayo de 2006, Anexo I, p 5):

fEsta competencia consiste en disponer de habilidades para buscar, obtener, procesar
y comunicar informacién, y para transformarla en conocimiento. Incorpora diferentes
habilidades, que van desde el acceso a la informacion hasta su transmisién en
diferentes soportes una vez tratada, incluyendo la utilizacién de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién como elemento esencial para informarse, aprender y
comunicarseo

La actual ley educativa, la LOMCE (Ley Orgéanica 8/2013 de 9 de diciembre. BOE 295,
de 10 de diciembre de 2013, Preambulo Xl), no recoge en su texto la definicién de la
competencia digital ni del resto de las competencias basicas. Respecto a las TIC en la
educacion, se limita a referenciarlas como herramientas de aprendizaje y como motor
de cambio metodolégico.

Por su parte, el Departament doEnsenyament de

definicion de las competencias basicas en la ensefianza secundaria obligatoria (DOGC
n. 4915, Decret 143/2007, Anexo |, p 21879) apunta la siguiente reflexion en referencia
a la competencia digital:

fEn sintesis, el tratamiento de la informacién y la competencia digital implica el
desarrollo de metodologias de trabajo que favorezcan que los chicos y chicas puedan
convertirse en personas auténomas, eficaces, responsables, criticas y reflexivas en la
seleccién, tratamiento y utilizacion de la informacion y sus fuentes, en diferentes
soportes y tecnologias. También debe potenciar las actitudes criticas y reflexivas en la
valoraciéon de la informacién disponible, contrastandola cuando sea necesario, Yy
respetar las normas de conducta acordadas socialmente para regular el uso de la
informaciéno

Con el objetivo de establecer pautas que favorezcan el desarrollo de las competencias
digitales del alumnado, el Depart ament
documentos que ofrecen orientaciones metodoldgicas, ejemplos de actividades y
criterios de evaluacion asi como la definicion de las diferentes competencias,
siguiendo las lineas marcadas por la UE en su desarrollo de competencias clave.
Estos documentos, uno de ellos referido a la educacion primaria® y otro a la educacion
secundaria® definen las competencias digitales (10 para primaria y 11 para secundaria)
agrupandolas en cuatro dimensiones: instrumentos y aplicaciones, tratamiento de la
informacion y entornos de trabajo y aprendizaje, comunicacion interpersonal y
colaboracion y ciudadania, habitos, civismo e identidad digital. Se definen, ademas,
para cada competencia los contenidos clave y los niveles de consecucién con los
indicadores correspondientes.

1

http://www20.gencat.cat/docs/Educacio/Home/Departament/Publicacions/Col_leccions/Competencies_basiques/compet
gncies digital_primaria.pdf

http://www20.gencat.cat/docs/Educacio/Home/Departament/Publicacions/Col_leccions/Competencies basiques/compet
encies_digital_secundaria.pdf
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3.2. Iniciativas de la ONU / UNESCO

La ONU establece en el 1998 la creacion del World Summit on the Information Society
(WSIS) gue tiene como misidn, entre otras, implementar estrategias de uso de las TIC
para facilitar el cumplimiento de los Objetivos del Milenio involucrando tanto a la
sociedad civil como al sector privado y a los gobiernos.

Se realizan dos reuniones, en Ginebra en 2003 y Tunez en 2005. En la reunién de
Ginebra se redacta la Declaracion de Principios sobre la Construccion de la Sociedad
de la Informacién (Documento WSIS-03/GENEVA/DOC/4-E 12, 2003)°

Entre estos principios los que se refieren directamente a la educacion indican la
necesidad de que todos los ciudadanos tengan la oportunidad de adquirir las
habilidades y conocimientos necesarios para participar de forma plena en la Sociedad
de la informacién, con una atencidn particular a chicas y mujeres (Principio 29),
promoviendo el uso de las TIC en todos los niveles educativos, formativos y de
desarrollo de recursos humanos (Principio 30).

Esta declaracion de principios esta asociada a unos objetivos y un plan de accién
(Documento WSIS-03/GENEVA/DOC/5-E 12, 2003)*. Por lo que se refiere a la
educacion, el objetivo fundamental es la adaptacion de los curriculums de primaria y
secundaria para conseguir las competencias TIC (Obijetivo g).

Respecto a las acciones a desarrollar, la accion 11 se refiere a la necesidad de
conseguir un alfabetismo digital de los ciudadanos con el objetivo de asegurar su
plena participacion en la sociedad del conocimiento, concretando recomendaciones
que se refieren a las politicas de educacidon con un especial énfasis en chicas y
mujeres.

3.3. La OCDE y las pruebas PISA

La OCDE lleva a cabo el seguimiento de los sistemas educativos de los paises
miembros mediante las llamadas pruebas PISA. En los afios 2003, 2006 y 2009 estas
pruebas recogian datos sobre el uso de las TIC por parte de los jovenes de 15 afios.
Respecto a los resultados y conclusiones de estas pruebas se trataran en apartados
posteriores (apartados 5.1., 5.2. y 5.4.).

No existen unas competencias o0 estrategias claras establecidas por la OCDE en el
campo digital. De hecho, en el 2012 se inician los trabajos para establecer la definicion
de las competencias que deberian guiar las politicas educativas de los paises
miembros.

3.4. Los programas de la Unién Europea

A partir de la definicibn de competencia digital establecida por la UE, se desarrollan
diferentes programas para implementarla tanto en lo que se refiere a inversion
economica como en referencia a la definicion del marco educativo en el cual debe
desarrollarse.

3 http://www.itu.int/wsis/docs/geneval/official/dop.html
4 http://www.itu.int/wsis/docs/geneval/official/poa.html
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El primer programa definido por la UE en cuanto a las lineas de aplicacion de las TIC
en los sistemas educativos de los diferentes paises miembros se denomina Programa
eLearning (e-Learning i Designing tomorrow's education. COM(2000) 318 final, 2000),
definido para el periodo 2000-2004.

Este programa marca cuatro lineas fundamentales de actuacion que han seguido los
programas posteriores:

- Equipos: ordenadores multimedia disponibles en los centros escolares y
conexion de alta velocidad.

- Cambios en la metodologia pedagdgica: las TIC deben adaptarse a las
diferentes areas y promover el trabajo multidisciplinar. Ademas, su utilizacién
en las aulas debe provocar cambios en la relacion entre alumnos y formadores.
Para que se produzca este cambio metodoldgico, es necesario que el uso de
las TIC forme parte de la formacion inicial y permanente del profesorado.

El objetivo final debe ser asumir las competencias digitales para la integraciéon
en el mundo laboral y el aprendizaje a lo largo de la vida.

- Desarrollo de contenidos de calidad y servicios multimedia: es necesario
desarrollar y estimular un mercado europeo dirigido especificamente a las
necesidades de la educacion de los ciudadanos europeos, teniendo en cuenta
las caracteristicas culturales especificas de cada territorio.

- Desarrollo de redes de conocimiento: el uso de las TIC debe potenciar la
creacion de una interconexion entre las diferentes instituciones educativas,
tanto en el ambito formal como no formal, para que puedan realizarse
intercambios de experiencias, compartir recursos y materiales e interrelacionar
profesionales y alumnos. Es en este sentido que es necesario desarrollar el
aprendizaje telematico, la interconexion entre campus universitarios y la
creacion de redes intercentros de diversa tipologia.

Con el fin de concretar estas lineas de actuacién, en el 2001 se celebra el European
eLearning Summit (European elearning Summit Declaration, 2001)° en el cual
participaron representantes del sector privado, expertos en educacion vy
representantes del sector publico.
Del trabajo de esta comisién surgen las siguientes recomendaciones:
1. Necesidad de conexion entre todos, a todo y desde cualquier ubicacion.
2. Desarrollo de estandares abiertos de eLearning.
3. Fomento de la investigacion pedagdgica en elLearning en referencia a
metodologias, contenidos e interficies y dispositivos de uso simple.
4. Creacion de un mercado de desarrollo de contenidos de eLearning.
5. Invertir en la formaciéon permanente del profesorado y ayudarlos en el
desarrollo de nuevas metodologias y recursos pedagogicos.
6. Desarrollar curriculums flexibles y entornos personales que permitan asumir
las competencias digitales.
7. Extender las comunidades de eLearning.
8. Proporcionar incentivos fiscales para promocionar el aprendizaje individual
de los ciudadanos.
9. Proporcionar instrumentos financieros para promocionar el eLearning.
10. Explorar el potencial de la colaboracion entre el sector publico y privado.

Al programa elLearning le sigue el programa i2010 entre los afios 2005 y 2009, siendo
fundamentalmente una continuidad.

5 . . . .
www.ibmweblectureservices.com/eu/elearningsummit
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La siguiente estrategia europea es la Digital Agenda, implementada en el afio 2010
(Una Agenda Digital para Europa. COM(2010) 245 final/2, 2010). Dentro de sus lineas
de actuacion se define la referente al fomento de la alfabetizacién, capacitacion e
inclusion digitales (estrate gi a 2. 6. ) Esseseficial edutat a logiciudadanos
europeos para que utilicen las TIC y los medios de comunicacion digitales y, muy en
particular, atraer a |l os j-venes a | a e

Con posterioridad, se realiza una revision de la Digital Agenda en el marco de la
iniciativa Horizonte 2020, estableciendo 6 lineas fundamentales (Digital Agenda for
Europe. A Europe 2020 Initiative)®. Una de ellas recoge de forma especifica las
acciones dirigidas a las politicas educativas de los paises miembros (Pilar VI)
recogiendo como acciones prioritarias el incremento de la participacion de las mujeres
en el sector profesional de las TIC y el establecimiento de indicadores de las
competencias digitales y la implementacién de politicas de alfabetizacion digital de los
paises miembros .

En referencia a esta linea de actuacion se redactan tres informes:

1. Competencias digitales en el marco de la Digital Agenda (Digital Competences in
the Digital Agenda, 2012)’

2. Definicion de las competencias digitales (A Framework for Developing and
Understanding Digital Competence in Europe, Report EUR 26035 EN, 2013)®

3. Las TIC en la educacion (Survey of schools: ICT in Education, 2013)°

El seguimiento del uso de las TIC en los centros escolares se ha lleva a cabo a través
de la agencia de la UE en términos de educacion (EACEA P9 Eurydice), la cual ha
publicado dos informes con las cifras clave, uno en 2004 (Cifras clave de las TIC en
los centros escolares de Europa. Eurydice, 2004)* y otro en 2011 (Cifras clave sobre
el uso de las TIC para el aprendizaje y la innovacién en los centros escolares de
Europa. Eurydice, 2011)*.

Existen notables diferencias entre estos dos informes, especialmente debido a los
grandes cambios que las TIC han experimentado en los siete afios que los separan.
Asi, en el 2004 se describen aulas normales con un ordenador al cual puede acceder
el alumnado y la existencia de pocas actividades en las asignaturas en las que los
alumnos aplican las TIC para su resolucién. Respecto al uso que hace el propio
alumnado, 2/3 declaran utilizar frecuentemente el ordenador en el centro escolar,
siendo su principal referencia de uso.

Por lo que se refiere al informe de 2011, se constata un hecho importante: los centros
escolares varian muy poco sus condiciones de uso de las TIC, especialmente en lo
que se refiere a infraestructuras, equipos y conectividad. Por el contrario, los alumnos
disponen de dispositivos y conexiones mucho mejores para su uso particular. De este
hecho se deriva que el uso de las TIC por parte del alumnado es mucho mayor en sus
domicilios que en los propios centros educativos.

6 http://ec.europa.eu/digital-agenda/en

! https://ec.europa.eu/digital-agenda/sites/digital-agenda/files/scoreboard_digital skills.pdf
8

9

http://ftp.jrc.es/EURdoc/JRC83167.pdf

https://ec.europa.eu/digital-agenda/sites/digital-agenda/files/KK-31-13-401-EN-N.pdf
10 http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/key data series/048EN.pdf
1 http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/key data series/129EN.pdf
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Donde si se refleja un cambio importante en los centros escolares es en las
metodologias utilizadas que se apoyan en el uso de las TIC: aprendizaje por
proyectos/problemas, aprendizaje personalizado en el cual el alumno aprende de
forma relevante para su entorno, sus experiencias o0 sus intereses, aprendizaje
individualizado que permite trabajar siguiendo el ritmo de cada alumno o por
adaptacion de la metodologia a las capacidades individuales y las necesidades de
aprendizaje.

4. LOS PROGRAMAS 1:1. EJEMPLOS DE APLICACION EN DIFERENTES PAISES

La importancia de la inclusion de las TIC en los sistemas educativos queda reflejada
en el desarrollo de las politicas educativas estatales y en la creacién de iniciativas y
programas especificos para desarrollarlas.

Una de las iniciativas que muchos paises estan llevando a cabo de forma mas extensa
es la implementacién de los programas 1:1, es decir, proporcionar al alumnado un
ordenador portétil o netbook para su uso individual.

A continuacion se realiza una breve descripciébn de algunos ejemplos de estos
programas en diferentes paises

4.1. Iniciativas internacionales

Diferentes paises latinoamericanos han desarrollado programas de utilizacion de
netbooks personales en los centros escolares. Algunos de ellos se enmarcan dentro
de la iniciativa One Laptop per Child (OLPC) y otros son iniciativas exclusivamente
gubernamentales.

En Argentina se inicia en el 2010 el programafi Conect ar | gual dado
recuperar y revalorizar la escuela publica y reducir las diferencias en el uso de las TIC
en relacién al entorno social y educativo. Se distribuyen, entre 2010 y 2012, tres
millones de netbooks entre el alumnado y el profesorado de escuelas secundarias,
proporcionando, ademas, aulas digitales moviles a los institutos de formacion del
profesorado. Los netbooks son propiedad de los alumnos los cuales disponen también
de conectividad gratuita a Internet hasta acabar sus estudios.

El programa va asociado a la formacion de los docentes en el uso de las TIC y las
metodologias relacionadas.

El programa de Brasil,|, AUm Computador per
inclusion digital y el desarrollo de procesos pedagégicos de ensefianza-aprendizaje de

los alumnos y profesores de escuelas publicas mediante el uso de ordenadores
portatiles en las aulas. Se inicia en el 2010 a partir de cinco proyectos piloto anteriores

en el 2007.

En el 2010 se distribuyen 150.000 portatiles entre 300 escuelas publicas
seleccionadas segun unos criterios establecidos por las diferentes instituciones
educativas. A partir del 2011, el gobierno destina fondos para 1,5 millones de portatiles
a través del Banco Nacional de desarrollo de Brasil. Estos fondos estan a disposicion
del gobierno estatal o municipal, recibiendo préstamos a bajo interés y libres de
impuestos.
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El programa pretende que cada escuela compre los ordenadores portatiles para los
alumnos y los profesores, instale la infraestructura de acceso a Internet y forme a los
directivos y docentes en el uso de la tecnologia.

El APl an Ceibal 06 de Uruguay constituye
llevadas a cabo en el mundo. Se inicia en el 2007 como proyecto piloto en el marco del
programa OLPC y se extiende a todo el pais a partir del 2009. El plan pretende la
disminucion de las diferencias de acceso a las TIC y la mejora de los procesos de
ensefianza-aprendizaje para favorecer la alfabetizacion digital de los estudiantes.

Actualmente todo el alumnado de primaria del pais dispone de un ordenador portétil.
El siguiente paso es extender el proyecto a los alumnos de secundaria.

La iniciativa de Perlu se enmarca también dentro del programa OLPC. Desde 2008 se
han distribuido aproximadamente un millén de netbooks focalizdndose, en sus inicios,
en pequefas escuelas de situacién socioeconémica desfavorable.

En los EEUU, concretamente en el estado de Maine, se desarrolla la primera iniciativa
de programas 1:1 en el 2002 llamada Maine Learning Technology Initiative®. Se
proporciona a todos los alumnos y profesores de los cursos iniciales de secundaria
ordenadores Mac con conectividad WiFi.

El éxito del programa radica en que se considera como un conjunto tanto el hardware
con la infraestructura pertinente como el curriculum, soporte, mantenimiento y
desarrollo profesional.

En Canada, en la provincia de Alberta, se implementa el proyecto Emerge en el 2006
con el objetivo de investigar la eficacia del uso de ordenadores personales en los
centros educativos durante 3 cursos escolares. Los resultados muestran una mejora
de la motivacion de los alumnos y de las habilidades en la resolucion de problemas
complejos mediante el uso de la tecnologia®®. Como consecuencia de este estudio, se
han desarrollado recursos y pautas destinados a los centros que deciden implementar
el uso de ordenadores personales en sus aulas™*

Las dotaciones econémicas mediante fondos europeos en los diferentes paises de la
UE para la aplicacion de programas 1:1 en los centros educativos, han dado lugar a
diversas iniciativas estatales que tienen caracteristicas especificas. El organismo
European Schoolnet™ realiza un seguimiento anual de la implementaciéon de estos
programas en los paises miembros de la UE mediante Insight Observatory for new
technologies and education®®. La informacion es proporcionada directamente por los
ministerios de educacién de los diferentes paises.

Las iniciativas en 1:1 en Europa se han llevado a término en 19 paises: Austria,
Chipre, Republica Checa, Dinamarca, Estonia, Francia, Georgia, Alemania, Grecia,
Irlanda, Italia, Lituania, Noruega, Portugal, Eslovaquia, Espafia, Suecia, Turquia y
Reino Unido. Las iniciativas van desde pequefios proyectos piloto hasta iniciativas a
gran escala. Se muestra en el anexo 1 una tabla de elaboracién propia con los datos
mas importantes de estas iniciativas.

12 http://maine.gov/mliti/about/index.shtml

13 http://education.alberta.ca/media/6343889/emerge%20final%20report%202010-10-17.pdf
14 http://www.aalf.org/

15 http://www.eun.org/web/guest

'8 http://insight.eun.org/ww/en/publinsight/index.htm
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Relacionado con la diversidad de iniciativas 1:1, encontramos el modelo de
financiacién seguido por cada una. Los mas frecuentes son los que contemplan una
subvencion de los centros escolares, de forma que éstos deben generar un proyecto
pedagolgico y presentarlo al ministerio de educacién correspondiente para su
aprobacién. Es el caso de Hungria, Republica Checa, Portugal y Alemania. En otros
casos, los centros deben demostrar su experiencia en el uso pedagdgico de las TIC,
como en Estonia e Italia. Otros programas son a escala nacional como en Espaiay el
Reino Unido. En algunas iniciativas se conceden subvenciones a familias con bajos
ingresos, como en el caso del Reino Unido, Alemania, Austria o Espafia.

4.2. Estado espairiol

La aplicaciéon de los programas europeos en el estado espafiol se denomina Escuela
2.0, iniciativa promovida por el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte que se
basaba en cinco ejes de intervencion (INTEF-Instituto Nacional de Tecnologias
Educativas y Formacion del Profesorado)’. Se indican entre paréntesis la relacion con
las recomendaciones realizadas por el European elLearning Summit comentadas
anteriormente (apartado 3.4.).

- Aulas digitales: dotar de recursos TIC a los alumnos y a los centros:
ordenadores portatiles para el alumnado y el profesorado y aulas digitales con
una dotacion multimedia estandarizada (1)

- Garantizar la conectividad a Internet y la interconectividad dentro del aula para
todos los equipos. Posibilidad de acceso a Internet en los domicilios de los
alumnos en horarios especiales (1)

- Promover la formacion del profesorado tanto en los aspectos tecnoldgicos
como en los aspectos metodoldgicos y sociales de la integraciéon de estos
recursos en su practica docente cotidiana (3,5)

- Generar y facilitar el acceso a materiales digitales educativos ajustados a los
disefios curriculares tanto para el profesorado como para el alumnado y sus
familias (4,6)

- Implicar a los alumnos y las familias en la adquisicién, custodia y uso de estos
recursos (8,9)

El programa Escuela 2.0 se implementa por primera vez en el curso escolar 2009-
2010. En noviembre de 2011 se lleva a cabo un estudio respecto a las valoraciones y
opiniones del profesorado sobre el programa, elaborado por grupos de trabajo de
diferentes universidades de todo el estado (Area, 2011)

Los datos obtenidos en este estudio muestran que la mayoria de los profesores
(alrededor del 60% de los encuestados) consideran que es necesario incrementar el
uso de las TIC en los centros escolares y que este incremento fomentara la innovacion
de la metodologia docente (alrededor del 72% de los encuestados). Aun asi, la
mayoria declaran desconocer las caracteristicas especificas del proyecto (calendario
de implementacién, modelo educativo que subyace en el proyecto y dotaciéon de
recursos) y solo un 48% de los encuestados creen que su aplicacion mejorara el
aprendizaje de los alumnos.

Dadas las competencias plenas en educacion de las diferentes comunidades
auténomas del Estado espafiol, cada una de ellas ha realizado la aplicacién del
programa Escuela 2.0 de forma diferente, excepto la Comunidad de Madrid y la
Comunidad Valenciana que nunca lo aplicaron.

™ http:/lwww.ite.educacion.es/es/escuela-20
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En el afio 2012, el programa Escuela 2.0 desaparece y se substituye por el programa
TIC 2012 que nunca se define totalmente ni se llega a implementar, a pesar de contar
con una dotacion presupuestaria.

En estos momentos (junio 2014) el programa en vigor es el Plan de Cultura Digital que
debe incluir las lineas de aplicacion de las TIC en la educacién dentro del marco
general de dicho plan. No existe actualmente un desarrollo del programa.

La aplicacion del programa Escuela 2.0 en Catalunya se denomina eduCAT 1x1 (curso
2009-2010) pasando posteriormente a denominarse eduCAT 2.0. Los dos programas
tienen ligeras diferencias, como se comenta a continuaciéon

EduCAT 2.0" plantea tres acciones interrelacionadas:
- Proporcionar al alumnado netbooks como herramientas personales de trabajo.

Hasta el curso 2011-2 0 1 2, |l es familias recib?2an
para la adquisicion del equipo, asumiendo la familia el resto del coste (otros
150u0) . Con el cambio de denominaci

eduCAT 2.0), se proponia a los centros escolares dos posibilidades: continuar
con la subvencion familiar, de forma que el netbook fuese propiedad del
alumno o bien proporcionar a los centros un netbook para cada dos alumnos
de forma que la propiedad del equipo fuera del centro.

- Dotar a los centros publicos de aulas equipadas con PDI, equipo de sonido y
conexion WiFi.

- Substitucion progresiva de los libros de texto impresos por libros de texto
digitales y plataformas virtuales de aprendizaje (EVA).

Actualmente no existe ningln programa especifico y queda a criterio de los centros
continuar o no con iniciativas 1:1, siguiendo diferentes modalidades, desde la compra
de los netbooks a iniciativas BYOD.

En julio de 2010, el Consel | Superior

Depart ament d 6 E n smeun ynfmrme det evatuacidna sobre el proyecto
eduCAT 1x1 (El projecte eduCAT 1x1. Una aproximacio en la perspectiva de les
directores i directors de centres participants (curs 2009-2010)). Este informe se basa
en entrevistas realizadas a directores de centros que participaron en el programa
desde sus inicios. En concreto, corresponden a ocho centros, seis publicos y dos
privados concertados.

Las principales conclusiones son:

- Reconocimiento de la necesidad de la integracion del uso de las TIC en la
docencia y los aprendizajes.

- Existencia de indicios claros que el uso del ordenador mejora la motivacion y la
competencia digital de los alumnos.

- La subvencion parcial de los ordenadores y que sean propiedad de los
alumnos se valora como muy positivo. En el mismo sentido se considera
fundamental la subvencién de contenidos digitales. Se valora como muy
preocupante el hecho de que estas subvenciones desaparezcan una vez
iniciado el proyecto en los centros, debido a la situacion econémica, ya que
consideraban que hacian peligrar su continuidad.

- Las principales criticas se concentran en las infraestructuras de red y el
funcionamiento del servicio de telecomunicaciones.

18 http://educat.xtec.cat/
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- Seindica que es necesaria una accion pedagogica y de soporte de las familias
con el objetivo que también formen parte del proyecto.

En el mismo afio, la Asociacion Espiral (Padrés, 2011) llevé a cabo otro estudio®®
mediante cuestionarios dirigidos al profesorado. Debe tenerse en cuenta que debido a
gue las respuestas estaban abiertas a cualquier participante, no todos los encuestados
se encontraban en situacion profesional activa y de los que si lo estaban no todos
trabajaban en centros donde se hubiera implementado el programa eduCAT (un 58,5%
de los encuestados trabajaban en centros con el proyecto en funcionamiento).

Las principales conclusiones son:

- Un 75% de los encuestados comenta que el proyecto es una buena idea pero
aplicada de forma precipitada, ya que los requisitos necesarios en los centros
para aplicarlo no existian o eran insuficientes.

- La mayoria de los encuestados considera que existen pocos recursos
pedagdgicos adecuados y de calidad. La creacion de materiales digitales por
parte del propio profesorado se reconoce como la mejor opcién respecto de la
mejora de estos materiales.

- Se destaca la deficiente conectividad como uno de los principales problemas
para seguir con el proyecto.

- Laimplicacién del profesorado en el proyecto ha sido mayoritariamente baja.

- Falta formacion especifica del profesorado y de los equipos directivos.

4.3. Andlisis y estudios en referencia a los programas 1:1

La aplicacion de programas 1:1 en diferentes paises y con diferentes modalidades ha
llevado a la realizacién de diferentes estudios y analisis sobre como se esta llevando a
cabo su implementacién, cuales son los resultados obtenidos respecto de la mejora
del aprendizaje de los alumnos y los cambios metodolégicos y de trabajo del
profesorado implicado.

Es necesario, en primer lugar, definir cuales son los principales objetivos de estos
programas para realizar una valoracion sobre ellos.

Segun Valiente (2011), los principales objetivos de estas iniciativas deben ser:

- Proporcionar a los alumnos habilidades TIC y las competencias necesarias
para desarrollarse como ciudadano de la sociedad y de la economia del
conocimiento.

- Reducir la brecha digital entre individuos y grupos sociales y generalizar su
acceso a las TIC para que éstas estén disponibles no s6lo en los centros
educativos sino también en los hogares.

- Mejorar la calidad de la educacién haciéndola fuertemente orientada hacia al
estudiante para mejorar los resultados académicos y reducir la distancia entre
el aprendizaje formal y el informal.

Disponer Unicamente de la tecnologia tiene un impacto muy bajo en la mejora de los
resultados de los alumnos y en alcanzar la competencia digital y sus habilidades
asociadas. El cambio educativo requiere un replanteamiento de los objetivos de
aprendizaje, los curriculums, las estrategias docentes, la didactica y la evaluacién para
gue el uso de los ordenadores tenga el mayor efecto posible.

19 http://ciberespiral.org/informe_espirallx1.pdf
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Teniendo como referencia los objetivos descritos y la necesidad del planteamiento de
un cambio educativo en la aplicacién de los programas 1:1, los diferentes estudios
consultados se basan fundamentalmente en la descripcién e implementacion de estos
programas y en el impacto de los proyectos. Existe poca investigacion que se centre
en cdmo se estan utilizando los portatiles y como es el aprendizaje en entornos 1:1.

Segun Valiente (2011) ninguno de los estudios utiliza en su investigacién un pre-test
para determinar si los alumnos mejoran realmente los resultados.

Uno de los estudios consultados es el realizado por Balanskat y Garoia (2010) para
Insight-European Schoolnet. En él se analizan las diferentes iniciativas implementadas
en Europa y cuales deben ser las caracteristicas de esta implementacién para
conseguir una mayor efectividad. Destacan las recomendaciones de generar un
ambiente de consenso y participacion de toda la comunidad educativa (alumnos,
profesores y familias) implicAndose en los proyectos, asi como la necesidad de
establecer modelos pedagégicos innovadores mas alld del simple uso de las
tecnologias en ellas mismas.

Posteriormente a este estudio Balanskat et al (2013) elaboran un informe para la UE
analizando las iniciativas 1:1 en los paises miembros. Como resultado de este analisis
se realizan las siguientes recomendaciones sintetizadas a continuacion:

1. Estrategias de implementacién: cambios apoyados en valores pedagdégicos
basados en la evidencia e independientes de la tecnologia.

2. Colaboracién entre los diferentes agentes: la implementacion debe involucrar a
la comunidad educativa y también a la iniciativa local y privada.

3. Financiacion: los modelos de cofinanciacion respecto a la adquisicion de los
dispositivos son los que se revelan como mas eficaces.

4. Pedagogia: reforzar escenarios pedagégicos que contemplen diferentes
estrategias de aprendizaje e incorporar el aprendizaje no formal

5. Entornos personales de aprendizaje: los estudiantes deben ser los propietarios
de sus dispositivos ya que esto les responsabiliza de ellos y es fundamental
para la creacion de entornos personales de aprendizaje formales y no formales
aunque debe tenerse en cuenta la influencia que ello tendrd en la
infraestructura necesaria del centro.

6. Formacion del profesorado: debe incluir tanto la familiarizacién con los equipos
como el soporte a los centros escolares, cursos en linea, aprendizaje entre
iguales e integracion de la tecnologia en la practica docente.

7. Investigacion y evaluacion: la investigacion debe explorar nuevas areas de
impacto como la evidencia de estrategias efectivas de implementacién, buenas
practicas o posibles impactos a largo plazo en el aprendizaje a lo largo de la
vida.

En el marco de los programas 1:1 de los EEUU se han llevado a término diferentes
estudios, mayoritariamente describiendo experiencias concretas de aplicacion del
programa, pocas de ellas cuantitativas y focalizadas a iniciativas especificas. El trabajo
de Bebell y O6Dywel | (201O0rptos @am eelacioz a lacuatr o c
caracteristicas de los proyectos, implementacion y resultados de los alumnos, asi
como un conjunto de las opiniones del profesorado implicado respecto a sus cambios
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en el uso de las TIC. En ninguno de ellos se refleja cuél es el uso metodolégico y los
cambios didacticos que se han producido.

El trabajo de Holcomb (2009), también en referencia a iniciativas en los EEUU, recoge

dat os similares a | os de Bebell y O6Dywel |,
experiencias en la mejora de los resultados de los alumnos implicados en los

programas 1:1 respecto a las pruebas estatales de lectura y mateméticas. Realiza

también una referencia a los efectos que estos programas tienen en la tarea de los

profesores (Holcomb, L.B. (2009). Results & Lessons Learned froml:1 Laptop

Initiatives: A Collective Review, p 51).

flLos profesores utilizan los ordenadores de forma diferente a como lo hacian antes de
participar en estos programas. El profesorado comenta que realizan clases mas
creativas, adaptadas a las necesidades de los alumnos y colaborativas. A medida que
los profesores mejoran su competencia tecnoldgica, identifican mas aplicaciones
tecnolégicamente complejas para utilizarlas en su practica docente. Los portatiles
también proporcionan acceso a la informacion y ayudan en la mejora de las
competencias de andlisis de busqueda de informaciéno

Respecto a iniciativas concretas en los EEUU, cabe citar los estudios de Keengwe,
Schnellert y Mills (2012); Dunleavy, Dexter y Heinecke (2007) y Zucker y Light (2009).

En general, estos estudios reflejan las siguientes conclusiones respecto a las actitudes
de los alumnos:

- Los netbooks aumentan la motivacién de los alumnos, ya que participan mas
activamente en actividades diversas como la escritura, analisis de textos y uso
de programas de disefio multimedia.

- Se produce un incremento de la motivacibn, competencia escrita y
pensamiento critico.

- Permiten cierta privacidad a los alumnos lo cual los anima a realizar preguntas
gue no harian delante de otros compafieros.

Respecto a los paises latinoamericanos, Espafia y Portugal, en 2010 se celebra un
seminario virtual para la revision de las iniciativas 1:1, auspiciado por la sede regional
de la UNESCO en Buenos Aires (WEBINAR 2010). El seminario se centra en los
siguientes puntos: viabilidad politica, viabilidad técnica y viabilidad material. Se trata,
por tanto, de un estudio focalizado directamente a estrategias gubernamentales de
aplicacion.

So6lo se ha localizado un estudio que relacione los programas 1:1 con el género,
realizado por Schaumburg (2001). El objetivo es analizar si las diferencias en las
competencias digitales entre chicos y chicas pueden reducirse mediante la
participacién en programas 1:1. Los participantes son 113 estudiantes de una escuela
de secundaria alemana con clases involucradas y no involucradas en el programa,
utilizadas éstas como grupo de control. Los resultados del estudio muestran una
mejora de las chicas en los conocimientos TIC respecto del grupo de control y ninguna
diferencia estadisticamente representativa sobre la mejora de la autoeficacia de las
chicas en el grupo que participaba en el programa. Debe tenerse en cuenta que el
volumen de la muestra era pequefio y que los participantes se reducian a un Unico
centro. Aln asi, proporciona pautas de como puede realizarse el disefio de un estudio
con objetivos similares.

A continuacion se muestra en la tabla 1 un resumen de elaboracién propia de los
estudios indicados en este apartado.
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AUTOR

ANO

TITULO

METODOLOGIA

RESULTADOS

Schaumburg

2001

Fostering Gi

Literacy through Laptop
Learning.

Can Mobile Computers
Help to Level Out the
Gender Difference?

r

Estudio cuantitativo
mediante
cuestionarios
aplicado a
estudiantes con alto
usode TICy
estudiantes sin uso
de TIC

Mejora de las chicas
en los conocimientos
TIC respecto del
grupo de control y
ninguna diferencia
estadisticamente
representativa sobre
la mejora de la
autoeficacia de las
chicas en el grupo
que participaba en el
programa.

Dunleavy,
Dextery
Heinecke

2007

What added value does a

1:1 student laptop ratio
bring to technology
supported teaching and
learning?

Estudio de dos casos:

entrevistas y
observaciones

El uso de los
portatiles se aplicaba
en los casos
estudiados a la
blusqueda de
informacion y al uso
de herramientas
tecnologicas.

Se aplican
metodologias
didacticas especificas
que favorecen una
mejora de los
resultados.

Holcomb

2009

Results & Lessons
Learned from1:1 Laptop
Initiatives: A Collective
Review

Revision de articulos

1. necesidad de
construir
metodologias
especificas para
asegurar el éxito de
las iniciativas.

2. necesidad de
formacion para
asegurar el éxito.

Zucker y Light

2009

Laptop programs for
students

Andlisis de articulos

1. necesidad de
revisar los
curriculums para
conseguir una mejora
de los resultados en
iniciativas 1:1.

2. necesidad de
formacion pedagdgica
para los profesores.

3. soporte en los
centros escolares.

Balanskat y
Garoia

2010

Netbooks on the rise
European overview of
national laptop and
netbook initiatives in
schools.

Andlisis de los
informes
proporcionados por
los paises miembros
de la UE

1. necesidad de
generar un ambiente
de consenso y
participacion de toda
la comunidad
educativa (alumnos,
profesores y familias)
2. necesidad de
establecer modelos
pedagdgicos
innovadores mas alla
del simple uso de las
tecnologias en ellas
mismas.
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RESULTADOS

Bebell y
O6Dywel |

2010

Educational Outcomes and
Research from 1:1
Computing Settings.

Andlisis de cuatro
ejemplos de
iniciativas 1:1 a partir
de articulos de
referencia

Las iniciativas
analizadas no reflejan
las practicas
pedagogicas
asociadas al uso de la
tecnologia. Los
autores consideran
que es una tendencia
general centrarse
Unicamente en los
dispositivos y no en la
metodologia lo que,
segun ellos, conlleva
al fracaso de las
iniciativas.

Valiente

2011

Los modelos 1:1 en
Educacion. Practicas
internacionales, evidencia
comparada e implicaciones
politicas.

Resumen sistematico
de las iniciativas 1:1

1. existe poca
evidencia sobre la
relacion entre el coste
y la efectividad de la
implementacion de
programas 1:1

2. la globalizacion de
estas iniciativas
permite reducir la
brecha digital.

3. es necesario
disefiar procesos de
evaluacion rigurosos
para identificar las
mejores practicas de
implementacion.

3. se precisa una
investigacion mas
rigurosa para
establecer la relacion
entre estos
programas y la mejora
de los resultados
académicos.

4. los profesores
precisan un soporte
especifico para
incorporar de forma
eficiente las
tecnologias en
practicas pedagogicas
innovadoras.

Keengwe,
Schnellerty
Mills

2012

Laptop initiative: Impact on
instructional technology
integration and student
learning.
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AUTOR ANO TiTULO METODOLOGIA RESULTADOS
Lugo 2012 | EIWEBINAR 2010 : el Seminario en linea Se presentaron
modelo 1:1 como politica realizado entre el 28 conclusiones a partir
publica en educaciéon: una | de de tres dimensiones:
mirada regional. octubre y el 5 de - viabilidad politica:
noviembre de 2010. A | necesidad de
lo largo de sus diez implicacion de todos
dias los agentes
de duracion se - viabilidad técnica:
pusieron a necesidad de
disposicién 30 establecer el marco
conferencias de de aplicacion a nivel
importantes nacional e
especialistas en la importancia del
tematica, 25 espacios | intercambio de
virtuales de proyectos | experiencias.
de implementacion - viabilidad material:
del modelo 1:1 en importancia de la
Latinoamérica, y participacion activa de
espacios de los agentes
interaccion dentro de | estableciendo redes
un entorno de colaboracion.
multimedia y
colaborativo.
Balanskat 2013 | Overview and Analysis of Andlisis de las 1. necesidad de

1:1 Learning Initiatives in
Europe.

iniciativas 1:1 en los
paises miembros de
la UE

Revision de articulos
Entrevistas a
expertos

cambios apoyados en
valores pedagodgicos
basados en la
evidencia e
independientes de la
tecnologia.

2. la implementacién
debe involucrar a la
comunidad educativa
y también a la
iniciativa local y
privada.

3. los modelos de
cofinanciacion
respecto a la
adquisicion de los
dispositivos son los
gue se revelan como
mas eficaces.

4. reforzar escenarios
pedagdgicos que
contemplen diferentes
estrategias de
aprendizaje e
incorporar el
aprendizaje no formal
5. los estudiantes
deben ser los
propietarios de sus
dispositivos.

6. la formacion del
profesorado es clave
en el proceso de
implementacion.

Tabla 1: Resumen de los autores referenciados respecto a estudios referentes a la implementacion de programas 1:1.
Tabla de elaboracion propia
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5. DIFERENCIAS DE GENERO FRENTE A LAS TIC

El nimero de chicas siguiendo estudios tecnoldgicos y especialmente centrados en las
TIC es muy bajo. Este hecho es comun a la mayoria de los paises excepto algunos
como en el caso de los situados dentro del ambito de la antigua URSS y algunos
paises asiaticos como la India y Corea del Sur.

A modo de ejemplo, se presenta en la figura 1 la evolucién de la matricula en primer
curso de chicas en la Facultad de Informatica de la UPC en 10 afios. No se han podido
obtener datos referentes a cursos posteriores.

50,0%
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40,0%

35,0%

30,0%

25,0%

20,0%

15,0% -
10,0% -
5,0% -
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Figura 1: Evolucién del porcentaje de chicas matriculadas en la Facultad de Informatica de la UPC entre los cursos
2000-01i2010-1 1 . Gr8fico el aborado a partir de | es bases de
Generalitat de Catalunya.

Otro ejemplo en este sentido es el que se presenta en las conclusiones del ROSE
Project (Relevance of Science Education) presentado por Sjgberg i Schreiner (2010).
Este proyecto recoge datos de mas de 40.000 estudiantes de 15 afios de 40 paises
diferentes entre los afios 2003-2006. Una de las cuestiones planteadas a los alumnos
fue su intencion de desarrollar su futuro profesional en el campo de las TIC. Los
resultados se presentan en la figura 2.
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The Relevance of Science Education
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Figura 2: Intencién de chicos y chicas de 15 afios respecto a la posibilidad de trabajar en el futuro en empleos
relacionados con las TIC (Fuente: ROSE Project, 2010)

En términos medios, las chicas representan entre el 10 y el 30% de las
matriculaciones en estudios TIC y menos del 20% en empleos relacionados con
carreras TIC.

Datos en este sentido, y de forma mas especifica en lo que se refiere a paises
europeos, se recogen en el informe E-skills Manifesto promovido por European
Schoolnet (2012).

La baja presencia de mujeres en puestos de trabajo relacionados con las TIC es el
resultado de esta baja matriculacién. Conseguir que se equilibre esta balanza es un
objetivo compartido por diferentes organizaciones internacionales.

Este objetivo esta presente en el articulo 42 de la Declaracion de Budapest, resultado
de la Conferencia Internacional sobre la Ciencia convocada por la UNESCO en 1999,
en la declaracion de la ITF del afio 2008 (International Taskforce on Women and ICTs,
dependiente de la ONU), en la Declaracion ShelLeader 2.0 de la UE (2010), en las
conclusiones de la 55a sesion de la Comision de las Naciones Unidas sobre el acceso
y la participacion de mujeres y jovenes en la educacion, formacién, ciencia y
tecnologia (2011) y en la declaracién final de la conferencia Women in Science,
Innovation and Technology in the Digital Age (2011) convocada por la UE con la
participacion de la UNESCO y el Banco Mundial.

La Digital Agenda for Europe, como se ha mencionado anteriormente (apartado 3.4.),
plantea una accion especifica para conseguir aumentar el nimero de mujeres en
empleos relacionados con las TIC

Existe una amplia investigacion sobre cuales pueden ser las causas por las que las
chicas no se sienten atraidas por los estudios TIC ni valorar su futuro profesional en
este campo. Algunos estudios (Sainz, 2007; Sainz y Lopez-Séez, 2010; Séinz, Palmen
y Garcia-Cuesta, 2011) establecen una relacién con la influencia de la familia y el
profesorado. Otros concluyen que una de las causas mas importantes es la ausencia
de modelos femeninos en el campo de las TIC (Carrington, Tymms y Merrell, 2008).
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Otra de las causa descritas es la vision estereotipada que las chicas tienen de los
estudios y los empleos relacionados con las TIC y el desconocimiento sobre cual es la
tipologia de trabajo de los profesionales que trabajan en este sector.

En un estudio realizado por la European Schoolnet, Gras-Velazquez, Joyce y Debry
(2009) realizan un andlisis de diferentes paises europeos sobre las opiniones de
chicos y chicas, estudiantes de secundaria, respecto a las TIC y a su proyeccion como
futura profesién. Definen causas expuestas anteriormente como fundamentales y
afiaden recomendaciones para superarlas.

Otro abordaje sobre las posibles causas gira alrededor de las actitudes que chicos y
chicas presentan frente al uso de las TIC y de la autopercepcion que tienen unos y
otras de sus habilidades, estrategias de solucién de problemas, aprendizaje y utilidad
de las herramientas informaticas. Esta diferencia de género respecto de la autoeficacia
y las actitudes tendran una influencia futura en como los chicos y chicas se enfrentan
al uso de las TIC o tienen presente, en su proyeccion académica o profesional,
dirigirse hacia estudios y empleos relacionados con la informatica. Teniendo en cuenta
gue actualmente las TIC son una herramienta imprescindible en cualquier campo, es
necesario conseguir que chicos y chicas las utilicen sin ningun tipo de barrera. En
apartados posteriores (apartados 5.1. y 5.2.) se analizaran los estudios que soportan
esta hipotesis.

No puede obviarse el efecto del tiempo en algunos de los articulos consultados y
referenciados. Ciertamente se han producido cambios en la posibilidad de acceso a
ordenadores e Internet en los centros escolares y los hogares que facilitan su uso a los
adolecentes, lo cual debe producir una variacion en los resultados recogidos en
relacién a algunos de los estudios consultados.

5.1. Autoeficacia

Se define autoeficacia como la conviccion en la habilidad de uno mismo para llevar a
término con éxito una cierta accion (Busch, 1995). Estudios psicoldgicos relacionan la
autoeficacia con la eleccién o interés sobre una tarea, el esfuerzo empleado en llevarla
a cabo y la persistencia mostrada en complementarla (Bandura, 1977; Bandura y
Schunk ,1981).

Segun Bandura (1977), los factores que afectan la percepcion de autoeficacia son:
- La experiencia de éxito al llevar a cabo una tarea incrementa la autoeficacia
conectada con ella.
- Observar el éxito o el fracaso de los otros afecta la autoeficacia.
- La persuasién verbal sobre la posibilidad de éxito.
- El estado emocional propio.

La medida de la autoeficacia debe realizarse relacionando el nimero de tareas que un
individuo quiere llevar a cabo pero que cree que no es capaz de completar y el nUmero
de tareas que considera que puede realizar sin dificultades.

Diversos autores han relacionado la autoeficacia con la eleccion de los estudios
(Miura, 1987; Betz y Hackett, 1983). Las chicas muestran una autoeficacia
significativamente menor respecto a los chicos en lo que se refiere a las matematicas,
las ciencias y la informatica, lo cual explica, en parte, la baja presencia de chicas en
carreras cientifico-técnicas.
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La eleccion de las TIC como proyeccion profesional de las chicas es baja, en parte,
porgque consideran que son estudios donde se necesitan altos niveles de mateméticas
y ciencias (PRO-ICT Project, 2004).

Respecto de la autoeficacia de las chicas en el uso de las TIC, cabe comentar que los
estudios realizados muestran que ésta es menor en tareas complejas, es decir, en
tareas que necesitan un dominio elevado de la herramienta o combinacién de
herramientas (Busch, 1995). Esta autoeficacia de las chicas aumenta con el
incremento de la experiencia en el uso de los ordenadores, mientras que los chicos se
mantienen en niveles de autoeficacia similares tanto si tienen experiencia como si ho
la tienen.

Los datos recogidos en los cuestionarios PISA de 2003 que se muestran en la tabla 2
indican claramente esta tendencia. Las chicas valoran su autoeficacia respecto a
actividades planteadas siempre por debajo de los chicos, especialmente aquellas que
se consideran avanzadas o complejas.
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presenttiors

Very well 31 w7 a3 72 46 Hr 83 199
Withhelp ¥ 89 1.5 185 n3 12 02 4
Cannot dait 4 ER| 6.4 78 15.0 168 195 B
Dan't know what 3 3

it means o7 12 1.8 14 a0 73 120 0.2

Boys
- Spreadshests and
- . Internat /mail " Internat - - Advanced
Playing games Using afile isimplal Fil: management {duwnloading) Communication P erPn_lm applications
presentatiors

Very well 930 it a7 M3 T8l 617 LIk ] EEN]
Withhelp 50 i3 101 100 149 A5 ol 308
Cannatdait 13 a7 50 19 [13 100 127 193
Don't know what N y

it means 0g 12 i1 17 5 47 74 a4

Tabla 2: Valoracién de las habilidades para realizar determinadas tareas (autoeficacia) por adolescentes de 15 afios
en relacion al género (Fuente: Eurydice (2005). How boys and girls in Europe are finding their way with information and
communication technology?, p 5, a partir de datos de PISA 2003)

El estudio PISA de 2009 presenta una comparacion entre los datos del estudio de
2003 y el del 2009, recogidos en la tabla 3. Aunque se observa una disminucion de las
diferencias entre chicos y chicas por lo que se refiere a la autoeficacia y a la
realizacion de ciertas tareas, los datos siguen mostrando una diferencia entre géneros
clara.

2003 2009 INCREMENTO
Chicos Chicas Chicos | Chicas Chicos Chicas
Presentaciones 515% | 31,7% | 706% | 70,5% 19,1% | 30,9%
Documentos multimedia 44,6% 235% | 574% | 472% 129% | 23,7 %
Hojas de calculo 494 % | 358 % 54, 7% | 45,9 % 5,3 % 10,1 %

Tabla 3: Porcentaje de chicos y chicas que se consideran capaces de llevar a cabo les tareas indicadas (Fuente: PISA
2009, Volumen VI, p 174)

Para realizar la medida de la autoeficacia en referencia al uso de los ordenadores, se

define una escala validada (Murphy, Coover y Owen, 1989) que se aplica de forma
amplia en los estudios relacionados.
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5.2. Ansiedad, confianza y disfrute

Las actitudes respecto al uso de los ordenadores se clasifican en ansiedad, confianza
y disfrute. Estos tres aspectos son los que Gressard y Loyd (1984) utilizaron para
definir la escala CAS (Computer Attitude Scale).

Por lo que se refiere a la ansiedad, se define como el miedo a interactuar con las TIC y
presentar actitudes globalmente negativas hacia ellas, lo cual provoca una disminucién
en el desarrollo de las tareas y su conclusién (Shashaani 1993). Aunque la ansiedad
tiene generalmente connotaciones negativas, se pueden establecer niveles 6ptimos de
ansiedad que provocan que el usuario esté mas alerta respecto a las tareas que debe
realizar.

La ansiedad respecto al trabajo con las TIC se considera que es un estado emocional
temporal y que se puede superar cuando la experiencia en el uso de las mismas ha
sido positiva.

El nivel de ansiedad de chicos y chicas trabajando delante del ordenador también
presenta notables diferencias. Diversos estudios muestran que el nivel de ansiedad de
las chicas es mucho mas elevado que el de los chicos (Shashaani, 1993; Durndell y
Haag, 2002; Adebowale, Adediwura y Bada, 2009)

Aun asi, este nivel de ansiedad disminuye considerablemente cuando las chicas tienen
una experiencia previa similar a la de los chicos, de forma que acaba desapareciendo
(Chen, 1986).

La ansiedad frente al uso de los ordenadores también puede medirse mediante la
escala definida por Marcoulides (1989). Difiere de la de Gressard-Loyd en que los
ftems estan enunciados todos negativamente, mientras que la escala CAS mezcla
items positivos con items negativos.

Respecto a la confianza, se define como la percepcion personal de controlar las
herramientas TIC, sentirse comodo con su uso y creerse capaz de superar las
dificultades por sus propios medios (Shashaani, 1993).

Los estudios consultados también muestran una mayor confianza de los chicos
respecto del uso del ordenador que las chicas (Ogan, Herring, Robinson y Ahuja,
2005).

Los chicos tienen la tendencia a presentarse a ellos mismos como expertos en TIC
incluso si su conocimiento es bajo, mientras que las chicas tienen tendencia a
presentarse a ellas mismas como poco habiles incluso si sus habilidades vy
conocimientos son idénticos a los de los chicos (Volman y Van Eck, 2001).

La confianza no parece aumentar en las chicas con el incremento del uso de las TIC,
ya que acostumbran a definirse menos habiles que sus compafieros aunque tengan un
nivel de conocimientos similares.

Por lo que se refiere al disfrute se define como el interés en el uso de las TIC no solo
para su uso académico dentro o fuera del centro escolar, sino también en sus ratos de
ocio (Shashaani, 1993).

Chicos y chicas muestran niveles similares de interés en el uso de las TIC, la
diferencia estriba en el tipo de uso que llevan a cabo. Mientras los chicos acostumbran
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a utilizar aplicaciones de juego o programacion, las chicas utilizan las TIC para la
comunicacion, el disefio o la consulta de datos PISA 2006 (OECD, 2006; OECD, 2007)

5.3. Uso en la escuela

Los estudios consultados muestran que bastantes chicas tienen su primer contacto
con el ordenador en la escuela (3 de cada 10), mientras que no es asi en el caso de
los chicos (1 de cada 10) (PRO-ICT Project, 2004; Eurydice, 2005).

El uso intensivo de los ordenadores por si mismo produce cambios en los niveles de
autoeficacia y en las actitudes descritas anteriormente de chicos y chicas. Este hecho
también favorece y asegura que algunas chicas utilicen el ordenador por primera vez.
Para que estos cambios sean mas significativos, debe considerarse el ordenador
como una herramienta y realizar un replanteamiento profundo de las metodologias
docentes que el uso del ordenador permite aplicar en las aulas.

Respecto a estas metodologias, existen diversos estudios que muestran las
diferencias entre chicos y chicas respecto a las expectativas de trabajo con las TIC en
el aula (PRO-ICT Project, 2004; Eurydice, 2005; Huyer, 2003):

- Las chicas prefieren llevar a cabo actividades orientadas a problemas reales
mas que actividades orientadas a la programacion.

- Las chicas valoran mas positivamente que los chicos las actividades en las
cuales se observa una utilidad clara y que llevan implicado un aprendizaje
colaborativo o cooperativo con un alto aspecto comunicativo y de interaccion.

- Los debates virtuales tienen un efecto favorable en la participacién de las
chicas, ya que la temporizacion de la discusion esta determinada por el propio
estudiante y existen oportunidades para la reflexion y la no intervencién de los
chicos que acostumbran a dominar este tipo de discusiones sobre las TIC.

- Las chicas se concentran principalmente en organizar, describir el proceso y
resolver conflictos. Por contra, los chicos se centran en ejecutar el trabajo en el
ordenador ignorando el proceso grupal.

- Las chicas estan mas interesadas en entender como la tecnologia se relaciona
con un contexto social, de medio ambiente o laboral.

- Existe evidencia respecto a que las chicas se benefician de los curriculums de
ciencias y tecnologia que ponen el énfasis en la manipulacién y la aplicacién en
problemas de la vida diaria.

Por tanto, las metodologias que favorecen el uso de las TIC por parte de las chicas
hacen referencia a actividades donde la interaccion con los comparfieros sea elevada y
que tengan una aplicacion clara en el mundo real. No valoran, por tanto, actividades
individuales con las TIC como, por ejemplo, la programacion.

5.4. Uso fuera del centro escolar

La frecuencia del uso de los ordenadores de los chicos y las chicas fuera del centro
escolar y la tipologia de este uso presentan diferencias remarcables.

Segun los estudios llevados a cabo entre los adolescentes europeos por la agencia de
la UE en términos de educacion (EACEA P9 Eurydice) (Eurydice, 2005) respecto de la
frecuencia de uso, el 60% de los chicos lo utilizan cada dia frente al 37% de las chicas

Por lo que respecta al uso concreto, los chicos mayoritariamente utilizan los
ordenadores para juegos, busqueda de informacion y programaciéon, mientras que las
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chicas los utilizan para la comunicacién, busqueda de informacion (en porcentajes muy
similares a los chicos) y para la realizacién de tareas escolares.

En referencia a como chicos y chicas han aprendido a utilizar las TIC, también se
observan diferencias significativas que se muestran en la tabla 4.
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Tabla 4: Porcentaje de adolescentes de 15 afios en términos de la persona o lugar que identifican como la fuente
principal de su aprendizaje instrumental del uso del ordenador o Internet, por género. (Fuente: Eurydice (2005). How
boys and girls in Europe are finding their way with information and communication technology?, p 4, a partir de datos de
PISA 2003)

Se observa que los chicos son mayoritariamente autodidactas o bien que aprenden
mediante la ayuda de sus amigos. Por el contrario, las chicas aprenden
mayoritariamente en la escuela o con la familia, siendo la aportacién de los amigos
muy baja.

Respecto del uso de Internet, chicos y chicas aprenden a navegar mayoritariamente
solos, aunque el porcentaje de chicos es mucho mas elevado que el de chicas. La
escuela y la familia siguen siendo un referente fundamental en este caso para las
chicas.

Estos datos refuerzan la necesidad del uso intensivo de los ordenadores en los
centros escolares para asegurar que las chicas consiguen niveles de competencia
digital similares a los de los chicos.

5.5. Conclusiones de los informes y articulos consultados
Las conclusiones que pueden extraerse de la bibliografia consultada son:

- Las diferencias de género respecto al uso de los ordenadores se concentran en
los siguiente factores
0 Baja autoeficacia de las chicas.
0 Alta ansiedad que disminuye con el uso habitual de los ordenadores.
0 Baja confianza en las chicas respecto a sus habilidades.
o Nivel de disfrute similar en chicos y chicas.

- Respecto al lugar de aprendizaje de las chicas, éstas tienen mayoritariamente
como lugar de referencia el centro escolar, mientras que los chicos son
autodidactas.

- Las chicas se sienten mas implicadas en tareas de tipo colaborativo y de
gestién grupal.
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- Respecto al uso, los chicos utilizan los ordenadores para juegos en linea o

programacion,

comunicacion y al disefio.

mientras que

las chicas

lo utilizan en

referencia a la

Se resumen en la tabla 5 los factores fundamentales que, segun los articulos,
consultados influyen en la diferencia de uso de los ordenadores entre chicos y chicas.

AUTOEFICACIA

Baja motivacién matematicas, ciencias y

tecnologia

Chicas baja autoeficacia

Tareas complejas

Chicas baja autoeficacia

Poca experiencia

Chicas baja autoeficacia

ANSIEDAD
Poca experiencia | Alta ansiedad
CONFIANZA
. Chicas baja confianza incluso cuando los resultados son
Independiente o .
similares a los de los chicos
DISFRUTE

Similar en ambos géneros |

Uso

Juegos y programacion

Chicas bajo uso

Comunicacion y disefio

Chicas alto uso

Tabla 5: Factores fundamentales que influyen en las diferencias de uso de los ordenadores entre géneros segun los
estudios analizados.

Se presenta en la tabla 6 una recopilacion de los autores consultados y mencionados

en este apartado.

AUTOR ANO TITULO METODOLOGIA | VARIABLES RESULTADOS
Bandura 1977 | Self-efficacy: Revision de Autoeficacia | La autoeficacia esta
Toward a Unifying articulos relacionada con la
Theory of eleccidn o interés
Behavioral Change sobre una tarea, el
esfuerzo empleado
en llevarla a cabo y
la persistencia
mostrada en
complementarla
Bandura 'y 1981 | Cultivating Estudio Autoeficacia | La percepcion de
Schunk competence, self- experimental sobre autoeficacia mejora
efficacy and alumnos de los resultados sobre
intrinsic interest primaria: testy las acciones.
through self- observaciones
motivation.
Betz y 1983 | The relationship of Cuestionarios a Autoeficacia | Los chicos
Hackett. career-related self- | chicos y chicas: mostraron una

efficacy
expectations to
perceived career
options in college
women and men.

- alrededor de su
proyeccion
profesional futura.
- sobre su auto-
eficacia de llevar a
cabo determinadas
profesiones

elevada percepcion
de autoeficacia en
todas las posibles
profesiones,
mientras que las
chicas sélo
mostraban alta
percepcion de
autoeficacia en las
profesiones
tradicionalmente
femeninas.
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AUTOR ANO TITULO METODOLOGIA | VARIABLES RESULTADOS

Gressard y 1984 | Reliability and Aplicacion de la Ansiedad La escala CAS

Loyd Factorial Validity of | escala creada por Confianza muestra
Computer Attitude los autores sobre Disfrute consistencia interna
Scale alumnos de Actitud y es un instrumento

secundaria para valido para la

verificar su medicion de las

consistencia actitudes frente a
los ordenadores en
las tres subescalas
definidas: ansiedad,
confianza y disfrute.

Chen 1986 | Gender and Cuestionarios Ansiedad Los chicos utilizan
computers: The aplicados sobre Confianza los ordenadores con
beneficial effects of | una muestra Disfrute mayor frecuencia y
experience on aleatoria de Actitud se inician en su uso
attitudes. estudiantes de antes que las

secundaria: chicas.

- en el uso de Los chicos
ordenadores fuera muestran actitudes
y dentro del centro mas positivas y un
escolar. mayor interés y

- actitud de los confianza que las
estudiantes frente chicas.

a los ordenadores. Se muestra que el
- influencia social aumento de la
sobre su uso. experiencia produce
- datos un incremento del
demograficos de interés en ambos
los estudiantes géneros.

Miura 1987 | The relationship of Cuestionarios Autoeficacia | Los chicos se
self-efficacy aplicados a valoran a ellos
expectations to estudiantes de mismos con una
computer interest secundaria sobre: percepcion de la
and course - la propia autoeficacia mayor
enrollment in percepcion de que las propias
college. autoeficacia en el chicas. También

uso de obtienen valores

ordenadores. mas elevados

- intencion de respecto a

seguir asignaturas conocimientos

relacionadas con el sobre TIC.

uso de TIC. Cuando la

- valoracion de la percepcion de

importancia de la autoeficacia es la

competencia misma, las

digital. diferencias

- interés sobre el desaparecen lo cual

aprendizaje sobre lleva a la conclusion

ordenadores. que debe tenerse
en cuenta esta
percepcion cuando
se examinan
diferencias de
género en el interés
sobre las TIC.

Marcoulides 1989 | Measuring Aplicacion de la Ansiedad La escala muestra

computer anxiety:
The computer
anxiety scale.

escala creada por
el autor sobre
alumnos de
secundaria para
verificar su
consistencia

consistencia interna
y es un instrumento
vélido para la
medicién de la
ansiedad frente al
uso de los
ordenadores.
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AUTOR ANO TITULO METODOLOGIA | VARIABLES RESULTADOS
Murphy, 1989 | Development and Aplicacion de la Autoeficacia | La escala muestra
Coovery validation of the escala creada por consistencia interna
Owen computer self- los autores sobre y es un instrumento
efficacy scale. individuos valido para la
siguiendo un curso medicién de la
de aprendizaje del percepcion de
manejo de autoeficacia frente
ordenadores para al uso de los
verificar su ordenadores.
consistencia Un analisis
adicional muestra
que los hombres
tienen una
percepcion de su
capacidad mayor
que las mujeres.
Shashaani 1993 | Gender-based Cuestionario Ansiedad Aunque tanto los
differences in aplicado sobre Confianza chicos como las
attitudes toward alumnos de Disfrute chicas admiten la
computers. secundaria: Actitud necesidad de saber
- actitudes Autoeficacia | utilizar ordenadores
- autoeficacia en el dia a dia, las
chicas muestran
menos interés en
aprender sobre su
uso.
Las principales
diferencias se
encuentran en la
confianza y la
ansiedad.
El estudio también
muestra una
relacion entre las
actitudes de los
alumnos frente al
uso de ordenadores
y su percepcion de
las actitudes de sus
padres y madres.
Busch 1995 | Gender differences | Cuestionario Ansiedad Se detectan
in self-efficacy and aplicado a Confianza diferencias de
attitudes toward estudiantes de un Disfrute género en relacion
computers. curso de Actitud a la autoeficacia
informatica al final | Autoeficacia | respecto a tareas
del mismo: de nivel avanzado.
- autoeficacia Los chicos tenian
- ansiedad una mayor
- disfrute experiencia previa
- confianza. en programacion y

juegos de
ordenador. Ademas
reconocen que las
familias y los
amigos han
apoyado su uso.
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AUTOR ANO TITULO METODOLOGIA | VARIABLES RESULTADOS
Volmany Van | 2001 | Gender Equity and Revision de Recomendaciones
Eck Information articulos sobre el uso de las
Technology in sobre diferencias TIC en los centros
Education: The de género en el escolares para
Second Decade. uso de las TIC disminuir las
diferencias de
género: adaptacion
de curriculums,
tareas focalizadas
al trabajo
colaborativo y
conectadas con el
mundo real.
Durndell y 2002 | Computer self Cuestionario Ansiedad Las chicas indican
Haag efficacy, computer aplicado sobre Autoeficacia | un menor uso de
anxiety, attitudes estudiantes Internet, actitudes
towards the Internet | universitarios: menos positivas
and reported - datos respecto a su uso,
experience with the | demogréficos alta ansiedad y baja
Internet, by gender, | - experiencia en el autoeficacia
in an East uso de Internet respecto a los
European sample. - ansiedad chicos.
- actitud en el uso
de Internet
- autoeficacia
Huyer 2003 | Gender, ICT and Revision de Recomendaciones
Education articulos e sobre el uso de las
informes en TIC en educacion
relacion al uso de con el objetivo de
las TIC en la reducir las
educacién en diferencias de
diversos paises. género:
- revision de
curriculums
- modelos de
mujeres trabajando
en empleos TIC.
- asegurar una
equidad en el uso
de las TIC en los
centros escolares.
PRO-ICT 2004 | Female students Recopilacion de Recomendaciones
Project make it in IT, but articulos de de metodologias en

change needs a
chance!

diversos autores
focalizados en las
diferencias de
género en el uso
delas TIC

el uso de las TIC en
los centros
escolares con el
objetivo de reducir
las diferencias de
género:

- actividades
orientadas a
problemas reales.

- aprendizaje
colaborativo.

- debates virtuales.
- relacion de las TIC
con temas sociales.
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AUTOR ANO TITULO METODOLOGIA | VARIABLES RESULTADOS
Ogan, 2005 | The More Things Cuestionario Ansiedad Los chicos
Herring, Change, the More aplicado a Confianza mostraban una
Robinson y They Stay the estudiantes Disfrute experiencia previa
Ahuja Same: Gender universitarios: Actitud en el uso de los
Differences in - datos Experiencia | ordenadores mayor
Attitudes and demograficos. previa que las chicas y
Experiences - experiencia Profesiones | habian aprendido
Related to previa en el uso de | padresy de forma
Computing Among ordenadores. madres autodidacta.
Students in - actitudes en el Se muestran con
Computer Science uso de las TIC una confianza mas
and Applied - profesiones de elevada y una
Information padres y madres menor ansiedad
Technology respecto a las
Programs. chicas.
Adebowale, 2009 | Correlates of Cuestionario Ansiedad Las chicas
Adediwura y Computer Attitude aplicado a alumnos | Confianza presentan una
Bada among Secondary de secundaria: Disfrute ansiedad mas
School Students in | - actitudes en el Actitud elevada en el uso
Lagos State, uso de las TIC. Autoeficacia | de los ordenadores
Nigeria - ansiedad gue los chicos.
- autoeficacia

Tabla 6: Recopilacién de los autores consultados y mencionados con una breve descripciéon de los resultados
obtenidos en sus investigaciones. Tabla de elaboracion propia

6. METODOLOGIA

6.1. Descripcién y disefio de la investigacion

Desde el paradigma positivista de investigacion se plantea un estudio cuantitativo y
longitudinal, que permita medir la influencia de la utilizaciébn exhaustiva de los
ordenadores personales en la modificacion de las actitudes de chicas y chicos
respecto a su uso. Se definen dos grupos de centros, aquellos en los cuales se ha
aplicado un proyecto 1:1 (un ordenador personal de propiedad por alumno) y aquellos
donde el uso del ordenador se realiza esporadicamente por no haberse involucrado en
dicho proyecto. Dado que la pertenencia a uno u otro grupo no ha sido establecida por
la propia investigacién sino que viene determinada por la decision del centro y que no
se realiza ninguna intervencion en la forma de uso de las TIC, no se trata de un
estudio experimental sino ex - post facto.

El estudio tiene por marco los centros publicos de secundaria de Catalunya. El
proyecto 1:1 implementado en ellos recibié el nombre de eduCAT, tal y como se ha
comentado en el apartado 4.2. La naturaleza de la investigacién descrita anteriormente
hace necesario el conocimiento y clasificacion de los centros escolares en dos
categorias, centros participantes en el proyecto eduCAT (considerados como grupo
experimental) y centros que no participan en él (considerados como grupo de control),
asi como el numero total de estudiantes implicado en cada tipologia.

Los datos correspondientes a los centros se han obtenido a través del Departament
déEnsenyament de | a Generalitat de Cat a

Se decide realizar un estudio longitudinal de seguimiento de la misma promocién de

estudiantes a lo largo de toda la etapa de la secundaria obligatoria. Cabe indicar que
no puede asegurarse de forma absolutamente estricta que los individuos de las
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recogidas sucesivas sean los mismos, ya que existen movimientos de alumnos de un
curso escolar a otro debidos a repeticiones, bajas o incorporaciones externas, aunque
en esencia se trata de grupos naturales que se mantienen a lo largo de la etapa.

El objetivo que se persigue es analizar la existencia de diferencias en el grupo
experimental entre el estado inicial (primer curso de educacién secundaria obligatoria)
y el estado final (cuarto curso de educacion secundaria obligatoria). Para ello, se
planifican dos recogidas anuales de datos, a inicio y final de curso, siendo un total de
ocho administraciones. Cabe comentar que en el presente informe se presentan los
datos y los andlisis correspondientes a las dos primeras recogidas, es decir, las
correspondientes al primer curso de la etapa. Los resultados de las siguientes rondas
formaran parte de la tesis doctoral que se plantea como continuidad del presente
trabajo de investigacion.

Las caracteristicas descritas referentes al estudio, a saber, randomizado, longitudinal
repetido en ocho momentos temporales, observacional, prospectivo y con grupo de
control, lo enmarcan dentro de la tipologia de estudio antes-después, teniendo en
cuenta que los primeros datos se obtienen en la misma situacion de partida en el
grupo experimental y en el grupo de control.

Se muestra en la tabla 7 la planificacion del estudio, tanto por lo que se refiere al
presente trabajo como a la continuidad en la tesis doctoral y posibles futuras acciones.

FASE 20 FUTURAS
PREVIA TEM TESIS DOCTORAL ACCIONES
1° ESO 2° ESO 3° ESO 4° ESO
2011-2012 2012-2013 2013-2014 2014-2015 2015-2016
| Rondal | Ronda? Ronda3 | Ronda 4 Ronda’5 | Ronda6 Ronda7 i Ronda8
Entrevistas C. alumnos C. alumnos A valorar debido a la
Pilotaje C. C. alumnos naturaleza optativa del
cuestionarios | profesores curso
Grupos de discusion
1
i C.
| profesores
Anal|3|_s Estudio evolucion Estudio evoluciéon alumnos en tres cursos
entrevistas 2lUMNOS €N un curso escolares
Validacién escolar Estudio relacion metodologia
custionarios docente/motivacion asignaturas
Andlisis respuestas concretas cuestionario

alumnos

Andlisis grupos de discusion

Tabla 7: Planificacion del estudio global a lo largo de las diferentes fases (Nota: la abreviatura C. se refiere a
cuestionarios).

Las variables definidas en el estudio se clasifican en primarias y secundarias. Las
variables primarias son aquellas que se obtienen de forma directa mediante las
respuestas de los cuestionarios, mientras que las variables secundarias se obtienen a

20 Aunque se utiliza el término TFM en referencia al presente trabajo, en realidad la materia correspondiente es
Proyecto 2 por provenir la autora del antiguo plan de estudios de Master
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partir de las primarias. Se procede a una descripcion mas exhaustiva en los apartados
6.4.2.y6.5.

VARIABLES PRIMARIAS VARIABLES SECUNDARIAS

Datos personales Escala nominal
Respuestas del apartado: | Escala Likert Calculo de indices a partir de medias:
Frecuencia de uso Comunicacion

Ocio

Tareas escolares

Frecuencia
Respuestas del apartado: | Escala Likert Célculo de indices a partir de medias:
Actitudes Ansiedad

Confianza

Disfrute

Actitud
Respuestas del apartado: | Escala Likert Célculo de indices a partir de medias:
Autoeficacia Nivel basico

Nivel avanzado

Autoeficacia

Tabla 8: Relacion entre variables primarias y secundarias

6.2. Fases de la investigacion

La investigacion se ha dividido en diferentes fases que agrupan acciones comunes y
que son las siguientes:

Fase 1: Investigacion documental

La busqueda de la informacién y su analisis posterior se refiere a la localizacion de
estudios anteriores relevantes para generar el marco conceptual. La temporizacion
indicada en la tabla 9 muestra que esta fase se desarrolla a lo largo de todo el proceso
de investigacion con el objetivo de incorporar los datos mas relevantes que permitan
una actualizacion de los mismos.

Fase 2: Instrumentos

En esta fase se incluyen el disefio y realizacion de las entrevistas asi como su
posterior analisis y el disefio, pilotaje y revision de los cuestionarios. El objetivo de esta
fase es el disefio del instrumento de recogida que posteriormente se utiliza en la
obtencion de los datos. Es por ello que se realiza en el primer momento de la
investigacion.

Fase 3: Muestra

La obtencion de los datos de los centros en los que se pretende recoger datos y el
calculo posterior de la muestra, junto con los contactos con los centros forman parte
de esta fase que se realiza entre el tercer y cuarto trimestre del afio 2012 con el fin de
iniciar la recogida a principios del curso escolar 2012-2013.

Fase 4: Administraciéon de instrumentos

Las sucesivas aplicaciones de los cuestionarios, que se han denominado rondas,
muestran en la tabla 9 una periodicidad de 6 meses, aproximadamente, a lo largo de
los cuatro cursos de la etapa de educacion secundaria obligatoria. Esta periodicidad
permite una recogida a inicios del curso escolar y la siguiente a final del mismo,
pudiéndose analizar la evolucion.
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Fase 5: Analisis de los datos

Los andlisis de los datos se intercalan entre las sucesivas rondas, es decir, se realizan
una vez recogidos y depurados los datos. No obstante, esta fase se produce de forma
continuada ya que el andlisi no se focaliza solamente sobre la Gltima ronda obtenida
sino gue se llevan a cabo las comparaciones correspondientes con las anteriores.

Se afiade, ademas, el andlisis de los grupos de discusion previstos para el curso
2014-2015.

Fase 6: Informes y difusion
De forma posterior a cada ronda de recogida se genera un informe personalizado de
cada centro que es enviado al equipo directivo y al profesor de contacto. Esta fase

incluye también la redaccién del presente trabajo, de la futura tesis doctoral y de los
articulos de difusién en publicaciones y congresos.
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Timestres

Proyecto 2. Master en Tecnologia Educativa Junio 2014
2012 2013 2014 2015 2016
213 213 213 213 112134

FASE 1: Investigacion documental

Busqueda de informacion

Andlisis de la informacién recogida

FASE 2: Instrumentos

Planificacion y realizacion entrevistas

Transcripcion y analisis entrevistas

Disefio de los cuestionarios

Pilotaje

Revision de los cuestionarios

FASE 3: Muestra

Obtencion de los datos de los centros

Calculo de la muestra

Primera randomizacién de los centros

Primer contacto con los centros

Segunda randomizacién de los centros

Segundo contacto con los centros

FASE 4: Administracién instrumentos

Ronda 1: cuest. alumnos y profesores

Ronda 2; cuestionarios alumnos

Ronda 3; cuestionarios alumnos

Ronda 4: cuestionarios alumnos

Ronda 5: cuestionarios alumnos

Ronda 6: cuest. alumnos y profesores

Grupos de discusion

Ronda 7: cuestionarios alumnos

Ronda 8: cuestionarios alumnos

FASE 5: Anéalisis de los datos

Andlisis Ronda 1

Andlisis Ronda 2

Andlisis comparativo Rondas 1y 2

Andlisis Ronda 3

Analisis Ronda 4

Andlisis comparativo Rondas 1 a 4

Analisis Ronda 5

Andlisis Ronda 6

Andlisis comparativo Rondas 1 a 6

Andlisis grupos de discusion

Andlisis Ronda 7

Andlisis Ronda 8

Analisis comparativo Rondas 1 a 8
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2012 2013 2014 2015 2016

Timestres

FASE 6: Informes y difusion

Informes a los centros Ronda 1

Informes a los centros Ronda 2

Informes a los centros Ronda 3

Redaccién informe TFM

Defensa TFM

Informes a los centros Ronda 4

Informes a los centros Ronda 5

Informes a los centros Ronda 6

Redaccién tesis doctoral

Redaccion articulos cientificos

Informes a los centros Ronda 7

Informes a los centros Ronda 8

[] TFM [ ] Tesis [ ] Futuras acciones

Tabla 9: Distribucion temporal de las fases de la investigacion

6.3. Poblacién y muestra

Se toma como universo muestral todos los centros publicos de secundaria de
Catalunya, con un total de 537, estableciendo la separacion entre aquellos que siguen
el proyecto eduCAT y los que no lo han implementado.

Los datos de los que se disponen han sido facilitados por el Departament
doEnsenyament de | a Generalitat de Cat a

Establecer la separacion entre los centros eduCAT y no eduCAT ha sido complejo. Los
datos de que se disponian se referian al curso escolar 2011-2012. A finales de dicho
curso acad®mico se mar c - desde el Depa
estrategias de implementacién del proyecto que consisti6 en la retirada de la
subvencion parcial de los ordenadores personales de los alumnos. Este hecho
provocé que algunos de los centros abandonaran el proyecto por problemas
econdémicos con lo cual los listados iniciales variaron de forma importante.

Teniendo en cuenta la diferenciacion inicial, los centros eduCAT corresponden a un
total de 362 y los centros no eduCAT a un total de 175.

Con el objetivo de contactar con los centros se generan, en un primer momento y de
forma aleatoria, dos muestras de 100 institutos, una para cada tipologia. Las
respuestas positivas a la participacion se reducen Unicamente a 10 centros en total,
con lo que se decide ampliar el contacto a un mayor nimero de centros. Teniendo en
cuenta que el nimero menor corresponde a centros no eduCAT, se generan nuevos
nameros aleatorios hasta un total de 175 y se aplican solo al listado de los centros
eduCAT (debido a que este total incluye a todos los centros no participantes en el
proyecto). Las respuestas positivas se incrementan hasta un total de 32 centros.

Se observa mediante estas respuestas el cambio de tipologia de algunos de estos
centros (4 centros pasan de tipologia eduCAT a tipologia no eduCAT) de forma que se
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establece una nueva diferenciacion en funciéon de los datos reales. Se muestran en la
tabla 10 los datos a lo largo del proceso

CENTROS Educat CENTROS No
Educat

Total de centros 362 175
Primer contacto 100 100
Segundo contacto 75 75
Primera respuesta de conformidad 4 3 + 3 eduCAT
Segunda respuesta de conformidad 9 10 + 1 eduCAT
Primera ronda 12 17
Segunda ronda 11 17

Tabla 10: Totales de centros a lo largo del proceso de contacto

&

w Ripollgs Alt Emporda
Elerguedé Garrotxa
3 = Pla
& n‘ =0 y
g Bmporda

"I 5
Figura 3: Distribucién geogréfica de los centros participantes

El primer contacto con los centros se realiza mediante correo electrénico dirigido a la
direccion del centro. Posteriormente las comunicaciones se mantienen con los
profesores encargados de la administracién de los cuestionarios. Se presentan en el
anexo 2 los modelos correspondientes.

Respecto al nimero de alumnos pueden observarse los datos referentes a las dos
intervenciones en la tabla 11.

Educat No educat Global

R1 442 530 972
Chicos

R2 367 448 815

R1 422 526 948
Chicas

R2 365 462 827

R1 864 1056 1920
Global

R2 732 910 1642

Tabla 11: Totales de alumnos en funcién de las intervenciones
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6.4. Técnicas e instrumentos de recogida de datos

6.4.1. Entrevistas

Con el objetivo de conocer la situacion de la aplicacion del programa eduCAT en
algunos centros de secundaria, se realiza un contacto en mayo de 2012 con ocho
institutos publicos mediante correo electrénico dirigido al equipo directivo y contacto
telefénico posterior.

Estos centros fueron elegidos como centros de referencia en la implementacion del
programa eduCAT desde su inicio. Sélo tres de estos centros respondieron
afirmativamente a mantener una entrevista presencial con el coordinador TAC. Se
decidi6 analizar sélo estas entrevistas en la fase inicial como punto de partida al
planteamiento del analisis posterior.

Se plantea una entrevista dirigida, con preguntas fijas . Las cuestiones planteadas son:

- Afo de entrada en el programa eduCAT.

- Se utliza alguna EVA? Cuél? Motivos para escoger dicha plataforma.
Satisfaccién en su uso.

- Formacién especifica del claustro en TIC.

- Inconvenientes y ventajas del programa eduCAT.

- Forma de participacion en el programa: propiedad de los netbooks.

- Implicacién del claustro, cambios metodolégicos u organizativos.

- Existe un plan TAC de centro? Caracteristicas del mismo e implementacion.

- Futuro del programa eduCAT en el centro dada su extincién.

- Se ha observado alguna diferencia en el uso de las TIC entre chicos y chicas?

- Existe en el centro alguna metodologia o actividad centrada en el uso de las
TIC considerada exitosa?

Las transcripciones de las entrevistas estan recogidas en el anexo 3 y el resumen de
los resultados se encuentra en el apartado 7.1.1.

El objetivo de la realizacién de las entrevistas es doble. Por un lado conocer cual es la
situacion de la implementacion del programa eduCAT en centros de referencia asi
como las perspectivas de continuidad y por otro recoger informacién que permita el
disefio de los cuestionarios tanto del alumnado como del profesorado.

6.4.2. Cuestionario del alumnado

La recogida de datos se lleva a cabo mediante dos formularios Google administrados
en linea, uno de ellos dirigido a los alumnos de primero de educacion secundaria
obligatoria de los centros participantes en el estudio (eduCAT y no eduCAT) y otro a
los profesores correspondientes al mismo nivel (eduCAT). Las respuestas de los
formularios son recogidas de forma automatica en una hoja de célculo sobre la cual se
realizara el tratamiento estadistico posterior.

El cuestionario de los alumnos se administré bajo la supervision del profesor
correspondiente.

Los cuestionarios referentes al profesorado sélo se han administrado en los centros
eduCAT, ya que se pretende establecer una relacion entre la motivacion de los
alumnos en las diferentes asignaturas y las metodologias aplicadas por los docentes
mediante el uso de las TIC. No se ha realizado el analisis correspondiente a los datos
recopilados del profesorado ya que se reservan para el desarrollo de la tesis doctoral.
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Se procede a continuacion a la descripcion del cuestionario del alumnado. Respecto al
cuestionario del profesorado, no se realiza su descripcidon ya que el analisis de las
respuestas recogidas no son objeto de estudio de este trabajo sino que se realizara en
la tesis doctoral.

El cuestionario se estructura en cinco partes diferenciadas y pueden ser consultados
en el anexo 4. A continuacion se especifican cada una de ellas.

6.4.2.1. Datos personales

Corresponden a cuestiones demogréficas (sexo, edad, centro, grupo clase) y de uso
del ordenador en situaciones cotidianas.

Respecto a las preguntas referentes a uso y habitos, se han planteado cuestiones que
segun algunos autores (Chen, 1986; Shashaani, 1993; Busch, 1995; Durndell y Haag,
2002; Ogan, Herring, Robinson y Ahuja, 2005) influyen de forma directa en las
actitudes.

Las posibles respuestas a cada una de las preguntas se muestran en un menu
desplegable con el objetivo de minimizar los errores de escritura y evitar una
depuracion de datos antes del tratamiento estadistico. EI campo Nombre del centro no
ofrece una respuesta elegible en lista debido a la gran cantidad de posibles respuestas
que dificultarian la seleccién. Se ha valorado que este hecho podria inducir a errores
dificilmente detectables y que aunque se necesita depuracion ésta no es demasiado
compleja.

En la tabla 12 se muestran las preguntas correspondientes a este apartado del

cuestionario asi como les posibles respuestas a cada una tal y como aparecen en las
listas desplegables

45



Roser Cuss6 Calabuig Proyecto 2. Master en Tecnologia Educativa Junio 2014

PREGUNTAS RESPUESTAS
Sexo Chica
Chico
Edad 11
12
13
14
15
Nombre del centro
Grupo clase A
B
C
D
E
Hay ordenador en casa? Si, es de mi propiedad
Si, es de uso compartido
No
A qué edad empezaste a utlizar el | Antes delos 6
ordenador? Entre 6y 8
Entre 9y 11

A partir de los 12
Dénde utilizaste el ordenador por primera | En casa

vez? En la escuela

En casa de un familiar
En casa de un amigo

Otros
Cuél es el nivel de conocimientos de | Muy alto
informatica de tu padre? Alto

Bajo

Ninguno

No puedo responder
Cual es el nivel de conocimientos de | Muy alto
informatica de tu madre? Alto

Bajo

Ninguno

No puedo responder
Cuando tienes problemas en casa con el | Padre

ordenador y necesitas ayuda, a quién la | Madre

pides? Hermano/hermana
Amigos

Dénde crees que aprendes a utilizar el | De forma individual en

ordenador? casa

En la escuela
En casa con ayuda
Con los amigos

Tabla 12: Preguntas del apartado de datos personales del cuestionario

6.4.2.2. Frecuencia de uso

Este apartado recoge un listado de tareas habituales, utilizando el ordenador,
realizadas fuera del ambito escolar. La seleccion de estas tareas se ha realizado en
base a los cuestionarios utilizados en los estudios PISA 2003 y 2009.

Estas tareas se han agrupado para su analisis posterior en tres categorias

diferenciadas: ocio, trabajo escolar y comunicacion. En la tabla 13 se distinguen estas
categorias mediante sombreados diferentes.
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La escala utilizada es de tipo Likert de 4 opciones. En la escala utilizada, se asigna el

valorde 1 alarespuestafi Nunca o cwad valormaxinoal®4an Cas i cada
d2ao

La pregunt a pndieardn gque ftezuereia realifas las siguientes tareas con

el ordenador o.

La tabla 13 indica las tareas planteadas y la escala utilizada para recoger las
respuestas.

Nunca o casi Una o dos Una o dos Casi cada dia
nunca veces al mes veces a la
semana

Juegos colaborativos

Participar en forums o
comunidades virtuales
(facebook, twitter,...)

Tareas escolares

Uso del email

Chats (chat de
facebook, msn,...)

Navegacion por
Internet

Descarga de musica,
peliculas o juegos

Mantener una web o
blog personales

[ ]ocio [ ] Tareasescolares [ ] Comunicacién

Tabla 13: Frecuencia en la realizacién de tareas

6.4.2.3. Actitudes

El apartado correspondiente a las actitudes del alumnado frente al uso del ordenador
corresponde a la escala CAS desarrollada por Gressard y Loyd (1984).

Se decide utilizar esta escala, a pesar de su antigiiedad, por ser una de las mas
utilizadas en estudios de caracteristicas similares (Francis, 1994; Selwyn, 1997;
Blignaut, 2006, Powell, 2013). Otro de los motivos por los cuales se ha aplicado han
sido las validaciones sucesivas desde su disefio y aplicacion hasta fechas recientes
(Gardner, Discenza y Dukes, 1993; Nash y Moroz, 1997; Garland y Noyes, 2008;
Powell, 2013).

No obstante, se ha realizado un repaso a los enunciados planteados en la escala
original para asegurar su adaptacion a la situacién actual revisando términos que
podrian haber quedado desfasados.

Otra de las adaptaciones que se han realizado es la traduccién de los enunciados de
la escala que estan redactados en inglés en el original.

La escala CAS estd formada por 30 enunciados agrupados en 3 subescalas que
corresponden a las tres dimensiones actitudinales: ansiedad, confianza y disfrute.
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Estos enunciados se presentan mezclados, es decir, no se ordenan segun las
subescalas.

La pregunta planteadaesiil ndi ca hasta qu® punto est8s de ac

fraseso

Algunas de las frases estan redactadas en negativo y corresponden a un total de
quince, cinco para cada subescala. De esta forma se intentan minimizar las respuestas
automaticas forzando a la lectura cuidadosa de los enunciados. Las frases redactadas
en negativo deben tenerse en cuenta en el momento del proceso de analisis
invirtiendo los valores asignados a las posibles respuestas. Se indican en la tabla 14
estas frases mediante (N) al final del enunciado.

Las respuestas posibles corresponden a una escala tipo Likert de 4 opciones en la

cual el valor minimo de 1 corresponde alarespuestai Tot al ment e eweldesacuel
valor maximo de 4 alarespuestafi Tot al ment e S$eelrataade wmarescala .

sumativa en la cual el valor total se obtiene por la suma de los valores de cada

pregunta, asi como los valores para cada subescala, teniendo en cuenta las preguntas

enunciadas en negativo que invierten los valores.

Todas las preguntas tienen el mismo valor con lo cual no existen ponderaciones
diferenciadas.

A continuacion se indica en la tabla 14 los enunciados correspondientes al apartado de
actitudes y la escala de respuesta correspondiente. Se diferencian las subescalas
mediante sombreados.

Totalmente
En Bastante Totalmente
en
desacuerdo | de acuerdo de acuerdo
desacuerdo

No me asusta utilizar los
ordenadores

Me gustaria trabajar en un futuro
con ordenadores

Me hace sentir nervioso/a trabajar
con ordenadores (N)

No me siento incbmodo/a cuando
otros hablan sobre ordenadores

No me importaria seguir clases de
informatica

No soy bueno/a trabajando con
ordenadores (N)

La posibilidad de resolver
problemas utilizando ordenadores
no me interesa (N)

Los ordenadores me hacen sentir
incomodo/a (N)

Generalmente me siento bien
intentando cosas nuevas con el
ordenador

Me siento a gusto en una clase de
informatica

Creo que trabajar con
ordenadores es divertido y
estimulante

No creo que pudiera utilizar
informética avanzada (N)
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Totalergente En Bastante Totalmente
desacuerdo | de acuerdo de acuerdo
desacuerdo

Resolver problemas informaticos
no me interesa (N)

Me produce angustia pensar que
tengo que utilizar el ordenador (N)

Estoy convencido/a que puedo
trabajar con ordenadores

Me sentiria cémodo trabajando en
informatica en un futuro

Cuando tengo problemas con el
ordenador que no puedo resolver
de forma inmediata no paro hasta
solucionarlos

No soy del tipo de gente que
trabaja bien en informatica (N)

No puedo entender que haya
gente que pase mucho tiempo
trabajando con el ordenador y le
guste (N)

Estoy seguro/a que podria
entender un lenguaje de
programacion

Una vez empiezo a trabajar con el
ordenador se me hace dificil parar

Creo que utilizar ordenadores es
muy complicado para mi (N)

Utilizaré los ordenadores tan poco
como sea posible (N)

Los ordenadores me hacen sentir
incémodo/a y confuso/a (N)

Si se plantea un problema en la
clase de informatica que no se
puede acabar de resolver,
continuo pensando en él después

Puedo conseguir buenas notas en
las clases de informatica

No me gusta hablar de
ordenadores con los amigos (N)

No creo que me gustara seguir un
cursillo de informatica (N)

Tengo mucha autoconfianza en
mi trabajo con los ordenadores

Me siento agresivo/a hacia los
ordenadores (N)

[ ] Ansiedad [ | Disfrute [[_] Confianza

Tabla 14: Actitudes frente al uso de los ordenadores

6.4.2.4. Autoeficacia

El cuarto apartado del cuestionario se refiere a la autoeficacia. Se plantean diferentes
tareas a realizar mediante el ordenador y se pregunta a los alumnos cual es la
capacidad que ellos creen tener para llevarlas a cabo con éxito.

49



Roser Cuss6 Calabuig Proyecto 2. Master en Tecnologia Educativa Junio 2014

El disefio de este apartado se corresponde al cuestionario realizado en el estudio PISA
de 2003 en el cual se planteaban diferentes tareas, siendo analizadas posteriormente
en funcion de dos categorias: basicas y avanzadas.

La pregunta planteada corresponde al enunciado Al ndi ca cu 8]l crees

respecto de | as. siguientes tareas?o

La escala de las respuestas corresponde a un tipo Likert de 4 opciones, siendo los

diferentes niveles: Li No s ® qgqu ®2fsNog npiue doadhRaedbobacer| o

ay uddaioPuedo hac eSelraiade und esdala sumativa en la que se obtiene
el valor total por la suma de los valores de cada una de las preguntas, de la misma
forma que se obtienen, también, los valores de las dos categorias de operaciones
(basicas y avanzadas).

La tabla 15 muestra las diferentes tareas planteadas asi como la escala de valoracion.
Se indican en sombreados diferentes las operaciones consideradas como basicas y
las operaciones consideradas como avanzadas.

No sé qué No puedo Puedo hacerlo | Puedo hacerlo
significa hacerlo con ayuda solo/a
Editar fotografias
digitales
Crear una base de
datos
Utilizar una hoja
de calculo
Crear una
presentacion
Crear una

presentacion con
imagenes, sonido

y video

Crear un
documento de
texto

Trabajar con
documentos

colaborativos

Crear una péagina
web

Crear un blog

Leer y contestar
correo

[ ] Basicas [ | Avanzadas

Tabla 15: Percepcion de autoeficacia en las tareas realizadas con ordenador

6.4.2.5. Motivaciéon en las asignaturas

El dltimo apartado del cuestionario corresponde a la motivacion de los alumnos
respecto a las asignaturas cursadas.

Se plantea la pregunta il ndi ca cu §| es tu grado de

Cabe indicar que existen diferencias en los centros respecto al listado de asignaturas,
en concreto en las materias de Mdusica y Visual y Plastica ya que éstas pueden
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impartirse en primero o segundo de ESO a decision del instituto. Es por ello que en la

escala de respuesta se contempla la posibiidaddei No cur so esta asi

La escala de respuestas es de tipo Likert de 4 opciones y va desde el valor minimo de
lparalarespu e s Maybdjad al val or m8Muyatad .de 4 par

Las respuestas de este apartado no forman parte del presente trabajo. El objetivo
fundamental es establecer una relacion entre la motivacion por las asignaturas y las
metodologias didacticas utilizadas por los profesores correspondientes de estas
asignaturas. Se ha decidido que este andlisis formara parte de la tesis doctoral.

6.4.2.6. Validacion del cuestionario

Tal y como se ha indicado en la descripcion de las diferentes partes que forman el
cuestionario, las preguntas planteadas corresponden a cuestionarios validados. No
obstante, se plantea un pilotaje previo para asegurar la coherencia de la estructura asi
como la comprensién especifica de los enunciados de la escala CAS traducidos del
inglés.

Este pilotaje se realiza en el mes de junio de 2012 en un centro de secundaria publico
a un total de 50 alumnos de primero de ESO.

Se detectan los siguientes problemas:

a n

1. En el apartado de fnDatos personal eso |

de conocimientos de informética de padre o madre se plantea el problema del
desconocimiento del nivel de uno de los dos por separacién de los padres o por
faltar uno de ellos o ambos. Se sol
responder o

2. En el apartiddadedé BActobservan al gun
matizaciones:

uci

0Ss

a pr

ona

gnatur

€

enun

iMe gustar2za trabajar con ordenadoreso: no
gener al o se refiere a nivel profesional

gue la pregunta va dirigida a una proyeccion futura de trabajo.
iMe sentir2a c¢c-modo/a trabajando en
expuestas en el enunciado anterior,

3. En el apartado de AMotivaci -n en I
cursaban las mismas, por lo que no se puede responder. Se soluciona
afadiendo |l a respuesta ANoO curso est

Respecto al tiempo empleado, se comprueba que se necesitan unos 20 minutos para
Su respuesta.

En lo referente a la logistica de la administracion, se verifica que los formularios en
linea Google funcionan si problemas y que los resultados quedan recogidos de forma
correcta en la hoja de calculo relacionada.

Finalmente se decide redactar unas instrucciones para el profesorado que llevara a

cabo la administracion de los cuestionarios que fueron enviados a los centros y que se
muestran en el anexo 4.

51

[
s e

as

a

S

nf or m
afYad

asi

mat er

C

<



Roser Cuss6 Calabuig Proyecto 2. Master en Tecnologia Educativa

6.5. Planificacion del analisis de datos

Junio 2014

Se utiliza el paguete estadistico Stata para llevar a cabo el analisis estadistico.

6.5.1. Variables primarias

Las variables primarias, como se ha comentado en el apartado 6.1., se refieren a
aguellas recogidas directamente en el cuestionario y se utilizaran tanto para su analisis
directo como, en algunos casos, para obtener los valores de variables secundarias

derivadas de ellas.

Las variables primarias correspondientes a las preguntas planteadas en las diferentes

partes del cuestionario se presentan en la tabla 16.

VARIABLES DE DATOS PERSONALES

Sexo Sexe

Edad Edat

Nombre del centro Institut

Grupo clase Grup

Hay ordenador en casa? Prop

A qué edad empezaste a utilizar el ordenador? Edatus

Dénde utilizaste el ordenador por primera vez? Llocus

Cual es el nivel de conocimientos de informatica de tu padre? Nivp

Cudl es el nivel de conocimientos de informética de tu madre? Nivm

Cuando tienes problemas en casa con el ordenador y necesitas ayuda, a quién la

pides? Problemes

Dénde crees que aprendes a utilizar el ordenador? Aprenus
VARIABLES DE FRECUENCIA DE USO

Juegos colaborativos Fregjoc

Participar en férums o comunidades virtuales (facebook, twitter,...) Fregforum

Tareas escolares Freqdeures

Uso del email Freqmail

Chats (chat de facebook, msn,...) Freqgxat

Navegacion por Internet Fregnaveg

Descarga de musica, peliculas o juegos Freqmus

Mantener una web o blog personales Freqweb

VARIABLES DE ACTITUDES

No me asusta utilizar los ordenadores Ansl

Me gustaria trabajar en un futuro con ordenadores Gaul

Me hace sentir nervioso/a trabajar con ordenadores (N) Ans2

No me siento inc6modo/a cuando otros hablan sobre ordenadores Ans3

No me importaria seguir clases de informatica Ans4

No soy bueno/a trabajando con ordenadores (N) Conl

La posibilidad de resolver problemas utilizando ordenadores no me interesa (N) Gau2

Los ordenadores me hacen sentir incomodo/a (N) Ans5

Generalmente me siento bien intentando cosas nuevas con el ordenador Con2

Me siento a gusto en una clase de informatica Ans6

Creo que trabajar con ordenadores es divertido y estimulante Gau3
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No creo que pudiera utilizar informatica avanzada (N) Con3
Resolver problemas informaticos no me interesa (N) Gau4
Me produce angustia pensar que tengo que utilizar el ordenador (N) Ans7
Estoy convencido/a que puedo trabajar con ordenadores Con4
Me sentiria cémodo trabajando en informatica en un futuro Ans8
Cuando tengo problemas con el ordenador que no puedo resolver de forma inmediata
no paro hasta solucionarlos Gaub
No soy del tipo de gente gue trabaja bien en informatica (N) Con5
No puedo entender que haya gente que pase mucho tiempo trabajando con el
ordenador y le guste (N) Gaub
Estoy seguro/a que podria entender un lenguaje de programacion Con6
Una vez empiezo a trabajar con el ordenador se me hace dificil parar Gau7
Creo que utilizar ordenadores es muy complicado para mi (N) Con7
Utilizaré los ordenadores tan poco como sea posible (N) Gau8
Los ordenadores me hacen sentir incomodo/a y confuso/a (N) Ans9
Si se plantea un problema en la clase de informatica que no se puede acabar de
resolver, continuo pensando en él después Gau9
Puedo conseguir buenas notas en las clases de informatica Con8
No me gusta hablar de ordenadores con los amigos (N) Gaulo
No creo que me gustara seguir un cursillo de informatica (N) Con9
Tengo mucha autoconfianza en mi trabajo con los ordenadores Conl0
Me siento agresivo/a hacia los ordenadores (N) Ans10
VARIABLES DE AUTOEFICACIA
Editar fotografias digitales Nivfoto
Crear una base de datos Nivbases
Utilizar una hoja de calculo Nivcalcul
Crear una presentacion Nivpresen
Crear una presentacion con imagenes, sonido y video Nivmultim
Crear un documento de texto Nivtext
Trabajar con documentos colaborativos Nivcolab
Crear una pagina web Nivweb
Crear un blog Nivblog
Leer y contestar correo Nivmail

Tabla 16: Variables primarias relacionadas con las preguntas del cuestionario
6.5.2. Variables secundarias

A partir de las variables primarias, se han calculado diferentes indices que las
relacionan. Estas nuevas variables agrupan, dentro de cada apartado, variables
relacionadas.

El calculo de estos indices corresponde al proceso seguido en los cuestionarios en
que se ha basado el disefio del instrumento de recogida de datos (PISA 2003, PISA
2009, CAS) y corresponden al célculo de la media de los valores de las variables
primarias relacionadas.

Se indican en la tabla 17 las variables secundarias calculadas y las variables primarias
a partir de las cuales se han efectuado los célculos.
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VARIABLES SECUNDARIAS DE FRECUENCIA DE USO

Freqoci Frecuencia de ocio media (Fregjoc, Fregnaveg, Freqweb, Freqmus)

Freqcom Frecuencia de comunicacion | media (Fregxat, Fregmail, Fregforum)

Freqdeures | Frecuencia tareas escolares | Freqdeures

IF indice de frecuencia media (Freqoci, Freqcom, Freqdeures)

VARIABLES SECUNDARIAS DE ACTITUDES

IAN indice de ansiedad media( Ansl, Ans2,é, Ans10

IG indice de disfrute media (Gaul, Gauz2, é, Ga

IC indice de confianza media (Conl, Con2,é, Co

IA indice de actitud media (IAN, IG, IC)

VARIABLES SECUNDARIAS DE AUTOEFICACIA

Nivbas Operaciones basicas media (Nivfoto, Nivpresen, Nivtext, Nivcolab,
Nivmail)

Nivavan Operaciones avanzadas media (Nivbases, Nivcalcul, Nivmultim, Nivweb,
Nivblog)

IAF indice de autoeficacia media (Nivbas, Nivavan)

Tabla 17: Calculo de las variables secundarias
6.5.3. Célculos estadisticos

Los calculos estadisticos realizados corresponden a relaciones descriptivas y
correlaciones.

6.5.3.1. Relaciones descriptivas

Los datos personales, por tratarse de escalas nominales, seran tratados mediante el
calculo de porcentajes. Teniendo en cuenta que la variable Sexe se considera como
variable independiente, se calculan relaciones entre ella y diferentes variables con el
objetivo de establecer la dependencia de estas en referencia al valor de Sexe. No se
tienen en cuenta, por tanto, las diferentes tipologias de centro (eduCAT y no eduCAT)
ni las rondas de recogida. En la tabla 18 se indican los célculos de porcentajes
realizados.

RELACIONES
DESCRIPTIVAS

Sexe
Edatus
Llocus
Nivp
Nivm
Aprenus
Problemes
Sexe/Edatus
Sexe/Llocus
Sexe/Nivp
Sexe/Nivm
Sexe/Aprenus
Sexe/Problemes

Tabla 18: Relaciones descriptivas
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6.5.3.2. Correlaciones en funciéon de la tipologia de centro y de las sucesivas recogidas
de datos

Con el fin de establecer la evolucién de las variables (resultados de las diferentes
rondas de recogida) referentes a los bloques de frecuencia de uso, actitudes y
autoeficacia y relacionar esta evolucion con la tipologia de centro, se establecen las
comparaciones indicadas en la figura 4.

W Ronda 1
1 B Ronda 2
Comparacién por tipologia de centro Comparacién por ronda de recogida

(TCvsR) (Rvs TC)
Figura 4: Correlaciones entre rondas y tipologia de centros

La comparacion de la evolucion de las variables por tipologia de centro debe permitir
verificar si existe algun cambio entre las dos recogidas de datos (TC vs R). La
comparacion de la evolucién de las variables en la primera ronda de recogida debe
establecer si existe alguna diferencia entre las tipologias de centro en el punto de
partida (R vs TC).

®( T
p( ol
@( ol

Tabla 19: Comparaciones por rondas y tipologia de centros®

Tomando la variable Sexe como independiente se relacionan el resto de las variables
mediante los célculos estadisticos referenciados en la tabla 20.

2 T=total; R1 y R2=rondas de recogida; E=centros eduCAT; NE=centros no eduCAT; gx=diferencias
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PORCENTAJES
IF
Freqoci
FRECUENCIA Freqgjoc
Freqcom
Freqdeures
MEDIAS Y DF&EE:}%QDE
POIREANTAIES PORCENTAJES
TCvsR
ACTITUD IA, IAN, IG, IC Rvs TC
AUTOEFICACIA | IAF, Nivbas, Nivavan | .C VSR
Rvs TC

Tabla 20: Calculos estadisticos realizados tomando Sexe como variable independiente

7. PRESENTACION Y DISCUSION DE RESULTADOS

7.1. Entrevistas

Las entrevistas realizadas en los tres centros fueron grabadas y posteriormente
transcritas. Estas transcripciones se recogen en el anexo 2.

Del analisis de las entrevistas se derivan las siguientes observaciones:

- Metodologias activas: s6lo un centro especifica metodologias activas
diferentes. En el resto existen ejemplos concretos de profesores que llevaN a
cabo actividades centradas en trabajo grupal colaborativo o que utilizan
herramientas TAC diversas. Uno de los problemas es, por lo tanto, que la
participacibn en el programa eduCAT no lleva asociado un cambio
metodoldgico real sino, como mucho, un uso de los ordenadores como
herramienta de trabajo sin modificar la forma de trabajo en el aula.

- Futuro del programa: todos los centros apuestan por la continuidad en
proyectos 1:1 a pesar de la desaparicion de la iniciativa por parte de la
administracién. El comentario general es que no hay posibilidad de marcha
atras una vez se han realizado las inversiones y se ha cambiado la forma de
trabajo en las aulas.

- Formacién del profesorado: todos los centros llevan a cabo formacion en el
propio centro, lo cual les permite adaptarla a las necesidades reales. Hay que
tener en cuenta, no obstante, que la asistencia a estos cursos es muy baja.

- Implicacién del claustro: excepto en uno de los centros, el claustro se halla
implicado de forma diversa en el proyecto. Siguen existiendo algunas
reticencias por parte de algunos profesores y es independiente de la edad y de
la materia impartida. La conclusion a la que se llega es que depende
exclusivamente de la implicacion personal de cada profesor y también, en
parte, de la implicacién del equipo directivo marcando unas lineas pedagdgicas
claras.

- Plataforma utilizada: todos los centros disponen de moodle propio. Algunos
tienen, ademas, otra plataforma digital ligada a los contenidos digitales de la
editorial escogida. La integracion de los contenidos de los libros digitales en el
moodle del centro se ha intentado en todos, pero no funciona correctamente,
especialmente en lo que se refiere a las calificaciones de las actividades ya
que no se pueden relacionar datos del propio moodle con datos de las
actividades de los libros digitales. La existencia de estas plataformas editoriales
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tiene el efecto positivo, por otro lado, de proporcionar a los profesores menos
expertos materiales que no deben desarrollar ellos mismos, lo que facilita la
reduccion de las reticencias.

- Alfabetizacion informatica: en todos los centros se lleva a cabo en tutoria.

- Ventajas de eduCAT: todos los centros hacen referencia a que el trabajo
mediante ordenadores personales permite una motivacion mas elevada de los
alumnos que las metodologias tradicionales. Otro punto fuerte es la posibilidad
de diversificar herramientas y actividades lo que permite una adaptacion de los
contenidos y un aprendizaje centrado en el alumno. Por Ultimo, también
coinciden en indicar que el programa posibilita acercar el centro escolar a la
realidad del alumno.

- Inconvenientes de eduCAT: todos los centros mencionan la conectividad como
el principal problema a solucionar, asi como el servicio técnico y el
mantenimiento, excepto uno de los centros que ha decidido invertir en un
técnico pagado directamente por el AMPA. También se menciona como
problema la precipitacién en su implementacion sin una prevision de formacién
previa del profesorado ni de las necesidades de los centros respecto a
infraestructuras.

- Diferencias entre las actitudes de uso de chicos y chicas: no se comentan
diferencias respecto a habitos de trabajo. Las diferencias observadas hacen
referencia a aspectos de comportamiento en el sentido que los chicos
acostumbran a implicarse en juegos en linea mientras que las chicas acceden
a las redes sociales.

7.2. Resultados cuantitativos

7.2.1. Variables primarias y secundarias no relacionadas con rondas de recogida
ni tipologia de centros

7.2.1.1. Distribucion de la muestra por género

La distribucion de la muestra respecto a género es practicamente indéntica en las dos
rondas de recogida, siendo la mitad chicas y la otra mitad chicos. Existe, por tanto, una
representacion equitativa de ambos géneros como puede observarse en la figura 5.

Por lo que se refiere a tipologia de centros, el numero de alumnos correspondientes al
grupo Educat es inferior respecto al de alumnos del grupo No Educat en las dos ronda
de recogida (45% frente al 55%) tal y como se indica en la figura 6.
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Figura 5: Distribucion de la muestra en la primera ronda de recogida de datos (tablas de referencia en anexo 5)

mChicosE

mChicasE

m Chicos NI
Chicas NI

Figura 6: Distribucion de la muestra en la segunda ronda de recogida de datos (tablas de referencia en anexo 5)

7.2.1.2. Iniciacion en el uso de los ordenadores y forma de aprendizaje

Los gréficos referidos a la edad de iniciacion en el uso de los ordenadores (figuras 7'y
8) indican poca diferencia entre géneros. Los chicos presentan un porcentaje
ligeramente méas elevado que las chicas en el primer tramo de edad (<6 afios) hecho
gue se invierte en el segundo tramo (de 6 a 8 afios)

Tanto chicos como chicas se inician en el uso del ordenador mayoritariamente antes
de los 9 afios.

Se observan algunes diferencias entre chicos y chicas por lo que se refiere al lugar

donde se iniciaron en el uso de los ordenadores (figuras 9 y 10). Aunque ambos
responden de forma mayoritaria que empezaron su uso en el propio hogar, esta
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respuesta es mayor en los chicos. Se invierte esta tendencia en la respuesta de
escuela como lugar de inicio.

La elevada respuesta de iniciacion en el hogar se corresponde con las respuestas
mayoritarias de la edad de iniciacion (figuras 7 y 8) que mostraban edades muy
tempranas.

Por otro lado, la mayoria de las respuestas de los chicos que refieren el hogar como
lugar de iniciacion se corresponde, a su vez, con la menor edad de iniciacién (<6 afos)
mientras que las respuestas de las chicas que refieren la escuela como referencia de
iniciacion también se corresponde con su mayor edad de iniciacion (de 6 a 8 afios).

Las respuestas referidas a otros lugares tienen valores muy bajos.

Los resultados de chicos y chicas en referencia a cudl es la forma de aprendizaje del
uso de ordenadores (figuras 11 y 12) muestran respuestas muy parecidas. Mas de la
mitad de ambos géneros indican que son autodidactas, siendo la escuela la segunda
opcién en numero de respuestas aunque con una diferencia muy substancial respecto
a la primera.

Estos resultados son distintos a los recogidos en los cuestionarios PISA de 2003 y que
se muestran en la tabla 4 (pagina 32). En ellos se indicaba que los chicos eran
mayoritariamente autodidactas y que las chicas tenian a la escuela y la familia, en este
orden, como referencia de aprendizaje.

La presencia masiva de ordenadores en los hogares, accesibles a los nifios a edades
tempranas, explica también las diferencias entre las respuestas recogidas en el
presente trabajo y las mostradas en PISA 2003. Cabe remarcar que entre una
respuesta y otra han pasado diez afios durante los cuales los cambios tecnoldgicos
han sido constantes y rapidos. Se muestra en la tabla 21 la evolucién de la presencia
de ordenadores en los hogares catalanes.

ARos 2013 2011 2009 2007 2005
Ordenador 74,7 75,7 72,9 65,5 56,4
Internet 72,2 71 62,7 51,3 40,9

Tabla 21: Evolucion de la presencia de ordenadores y conexion a Internet en los hogares de Catalunya (porcentajes)
(Fuente: Idescat)

El analisis de los datos lleva a considerar dos preguntas:
1. Qu® entienden chicos y c hi casordepaglar: fapr en
simplemente su uso o realizar actividades, mas alla del ocio.
2. Teniendo en cuenta la edad temprana de iniciacion tanto de chicas como de
chicos y que aprenden en casa, quién guia su aprendizaje y controla la
informacion, las herramientas y los materiales a los cuéles tienen acceso.

Como conclusion de este apartado, puede afirmarse que la iniciacion en el uso del
ordenador se realiza a edades tempranas tanto en chicas como en chicos, aunque
ligeramente inferior en éstos. La presencia de ordenadores en la mayoria de los
hogares favorece esta iniciacion temprana y asi queda reflejado en las respuestas
sobre cudl es el lugar de iniciacion y la forma de aprendizaje.
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Figura 7: Edad de iniciacion en el uso de los ordenadores de las chicas (tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 8: Edad de iniciacién en el uso de los ordenadores de los chicos (tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 9: Lugar de iniciacién en el uso de los ordenadores de las chicas (tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 10: Lugar de iniciacion en el uso de los ordenadores de los chicos (tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 11: Forma de aprendizaje del uso de los ordenadores de las chicas (tablas de referencia en anexo 5)

m Solo/a
m Escuele
m Casa con ayud

B Amigos

Figura 12: Forma de aprendizaje del uso de los ordenadores de las chicos (tablas de referencia en anexo 5)

7.2.1.3. Referencias personales

Tanto chicos como chicas valoran el nivel de conocimientos informaticos de los padres
superior al de las madres (figura 13), aunque la tendencia de las chicas es hacia una
valoracion superior a la media.

Esta percepcion se refleja también en la persona de referencia a la que chicos y chicas
acuden para la resolucién de problemas informaticos (figura 14). Los dos géneros se
dirigen a los padres, siendo los hermanos la referencia en segundo lugar y la madre en
el tercero.

Las chicas acuden a las madres en un porcentaje superior que los chicos. La

tendencia se invierte cuando se observan las respuestas que indican a los amigos
como referencia.
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Para contrastar esta percepcion, se han consultado datos referentes a los niveles de
conocimientos informaticos de hombres y mujeres de 26 a 54 afios del estado espariol
referidos por ellos mismos (Fuente: Eurostat). En esta franja de edad estén incluidados
los padres y madres de los alumnos que han respondido el cuestionario.

Los datos se recogen en la tabla 22 y se han agrupado en una subtabla en dos
categorias (alto y bajo) para facilitar la comparacion con las respuestas recogidas. Se
observa que existe una mayor coincidencia en referencia a los padres mientras que las
madres son infravaloradas tanto en el sentido de indicar menor porcentaje de nivel alto
como en el sentido de indicar mayor porcentaje de nivel bajo.

PADRES MADRES
Eurostat | Chicos | Chicas Eurostat | Chicos | Chicas

Muy Alto 46 22 23 Muy Alto 35 13 11
Alto 22 36 39 Alto 27 30 34
Bajo 11 28 24 Bajo 13 42 44
Ninguno 20 7 7 Ninguno 23 4 8

Alto 68 58 62 Alto 62 43 45
Bajo 31 35 31 Bajo 36 46 52

Tabla 22: Nivel de conocimientos informaticos (porcentajes) por género de hombres y mujeres entre 26 y 54 afios en
Espafia en relacion a las respuestas de chicos y chicas sobre los conocimientos informéaticos de padres y madres
(Fuente: Eurostat)

La referencia de los amigos para los chicos en un porcentaje superior al de las chicas
coincide con las respuestas que dan los mismos referentes al lugar de iniciacion y al
lugar de aprendizaje (figuras 9 a 12) donde se observa una valoracion del efecto de los
amigos superior en los chicos que en las chicas.

Como conclusion, puede afirmarse que la percepcion de los modelos de género que
chicos y chicas indican como referencia continlan los estereotipos de género y no
coinciden con la realidad, especialmente por lo que se refiere a las madres.

Global
[}
g .
S Chicos
o
M Muy alto
Chicas = Alto
m Bajo
Global .
m Ninguno
o mNS
S Chicos
=

Chicas

0% 25% 50% 75% 100%

Figura 13: Percepcion sobre los conocimientos informaticos de padres y madres, por géneros y globalmente (tablas de
referencia en anexo 5)
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Figura 14: Personas de referencia para la resolucién de problemas informatico, por géneros y globalmente (tablas de
referencia en anexo 5)

7.2.1.4. Frecuencia de actividades efectuadas mediante el uso del ordenador segun

7

genero

Se analiza en este apartado la frecuencia del uso del ordenador para llevar a cabo
determinadas tareas fuera del @mbito escolar.

Las actividades planteadas en el cuestionario se basan en las mismas que se
analizaron en los informes PISA 2003 y 20009.

No existen, a nivel general, diferencias notables entre chicos y chicas presentando
ambos valores de indice de frecuencia (IF) muy parecidos. Si se tienen en cuenta las
dos categorias de IF elevado (1 o 2 veces por semana y Casi cada dia) las chicas
presentan un porcentaje del 75.1 % frente al 73,4% de los chicos, como puede
observarse en la figura 15.

Los datos obtenidos contrastan de forma elevada con los recogidos en el informe
Eurydice del 2005 y en los informes PISA del 2003 y 2009 (apartado 5,4). En el primer
informe, por ejemplo, se indicaba que el 60% de los chicos utilizaban diariamente el
ordenador frente al 37% de las chicas. Cabe tener en cuenta, como ya se ha
comentado en apartados anteriores, la penetracion de los ordenadores de forma
intensa en los hogares en los ultimos afios.

A modo de ejemplo, se muestra en la tabla 23 la evolucion en la frecuencia del uso de
ordenadores en Catalunya en la franja de edad comprendida entre los 16 y los 24
afios.

Afios 2013 2011 2009 2007 2005 2003
A diario 85,2 86,8 86 72,8 60,5 56,1
Cada semana 14,2 11,4 13,6 15,7 23,8 24,6
Inferior a la semana 0,6 1,7 0,4 3,3 5,7 9,3

Tabla 23: Uso del ordenador en Catalunya en el tramo de edad comprendido entre los 16 y los 24 afios (porcentajes)
(Fuente: Idescat)
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Se observan diferencias entre géneros cuando se analizan las frecuencias de uso en

referencia a grupos de actividades.

1. La frecuencia de comunicacion (FC) comprende la participaciéon en férums,
chats y el uso del correo electrénico. Las chicas presentan una frecuencia mas
elevada que los chicos (un 7,1% superior).

2. La frecuencia de ocio (FO) comprende
navegacion, la creacién de webs o blogs personales y la descarga de musica.
En este caso, los chicos presentan una frecuencia mas elevada que las chicas

(un 14,5 % superior).

los juegos por ordenador,

la

3. Si se analiza exclusivamente el uso del ordenador para el juego (FJ), la
diferencia es aun mayor, siendo la frecuencia un 28,6% superior en los chicos

que en las chicas.

4. La frecuencia del uso del ordenador para realizar tareas escolares (FD)
muestra valores muy parecidos tanto en chicas como en chicos, con una leve

diferencia a favor de las chicas del 2,2%.

Global
L Chicos

Chicas

Global

1l

2 chicos

Chicas

Global

L Chicos

Chicas

Global

8 Chicos

Chicas

Global | |
8 Chicos |

Chicas

0% 25% 50%

75%

100%

Nunca o casi nunc
W1o2vecesal me
1o02vecesalasema

m Casi cada di

Figura 15: Frecuencia de actividades? efectuadas mediante el uso del ordenador, por género y globalmente
(tablas de referencia en anexo 5)

Estas diferencias coinciden con las conclusiones de diferentes estudios consultados
(Shashaani, 1993; Eurydice, 2005; PISA, 2009; Sainz y Lopez, 2010; Harris, Straker, y

Pollock, 2013).

22 EC: frecuencia de comunicacion; FO: frecuencia de ocio; FJ: frecuencia de juegos; FD: frecuencia
tareas escolares; IF: indice de frecuencia calculado a partir de la media de las frecuencias anteriores
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Como conclusion provisional, puede observarse que la frecuencia de uso de los
ordenadores en ambos géneros presenta valores muy proximos debido, en gran
medida, a la presencia de ordenadores en la mayoria de los hogares de los alumnos
encuestados. Las diferencias son més elevadas cuando se realiza un analisis en
funcién de la tipologia de las actividades, siendo las relacionadas con la comunicacién
las que presentan valores mayores en las chicas y las relacionadas con el ocio las
que presentan valores mas elevados para los chicos, en especial la utilizacion de
juegos.

7.2.2. Variables secundarias por ronday grupo Educat y No Educat

7.2.2.1. indice de ansiedad (IAN)

Tal y como se indica en el apartado 5.2., se define ansiedad como el miedo a
interactuar con las TIC y presentar actitudes globalmente negativas hacia ellas, lo cual
provoca una disminucion en el desarrollo de las tareas y su conclusion.

La determinacion del indice de ansiedad (IAN) corresponde a las respuestas de los
diez enunciados de la escala CAS relacionados, calculando su valor medio.

Los niveles de IAN referentes a la primera ronda de recogida (figura 16) indican
mayoritariamente niveles bajos y muy bajos globalmente. Las diferencias entre el
grupo Educat y el grupo No Educat son minimas. Cabe recordar que en la primera
recogida de resultados ambos grupos se encuentran en el mismo estado inicial,
aungue algunos de los centros Educat habian iniciado el uso de ordenadores
personales de forma muy incipiente.

Aungque a nivel global se observan pocas diferencias entre chicos y chicas, estas
indican un mayor porcentaje de nivel bajo de IAN respecto a los chicos, mientras que
estos indican con més frecuencia un nivel muy bajo.

En la segunda ronda se observan leves cambios. Los niveles de IAN del grupo Educat
y del grupo No Educat presentan valores alin mas cercanos que en la primera si se
tienen en cuenta los globales. Las diferencias se observan en los resultados por
géneros:

- En el grupo Educat disminuye el porcentaje de chicas de valor alto de IAN y se
incrementa el porcentaje de chicos. En el grupo No Educat, ambos géneros
incrementan los valores altos de IAN.

- Por lo que se refiere a los valores bajo y muy bajo, permanecen practicamente
iguales entre las dos rondas en el grupo No Educat, mientras que en el grupo
Educat disminuye el porcentaje de valores muy bajo, especialmente por lo que
se refiere a las chicas, observandose un trasvase de estos hacia la categoria
de valor bajo.
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Figura 16: Porcentajes relativos a la variable IAN segun rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y por género
(tablas de referencia en anexo 5)

Los valores de las medias de IAN deben leerse en sentido inverso, es decir, un valor
elevado corresponde a un bajo nivel de ansiedad.

El calculo del valor medio de IAN (figura 18) muestra valores inferiores de niveles de
ansiedad en la primera ronda para los centros No Educat, siendo homogéneos en
ambos géneros. En el grupo Educat, en referencia a esta primera recogida, el nivel de
ansiedad de chicas es superior al de los chicos.

Se observan cambios en cuanto a los valores de ambos grupos en la Ronda 2,
manifestdndose incrementos de los niveles de ansiedad, con excepcion de las chicas
del grupo Educat que presentan una leve disminucion.

Se mantienen las mismas tendencias respecto a porcentajes que las comentadas
respecto a las medias (figura 17). Se observa, no obstante, que los chicos del grupo
Educat son los que mas incrementan el valor de ansiedad y que, globalmente, este
valor disminuye en el mismo.
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Figura 17: Porcentaje positivo (valor >2) de la variable IAN segln rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y
por género (tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 18: Medias de la variable IAN segln rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y por género (tablas de
referencia en anexo 5)

La comparacion directa entre ambas rondas en relacion a los géneros, tanto en
referencia a los porcentajes como a las medias (figuras 19 y 20), muestra que la Unica
mejora en el nivel de ansiedad se produce en las chicas del grupo Educat. También se
observa una mejora a nivel global del grupo Educat respecto del grupo No Educat.

La informacién mas relevante que proporciona la comparacion de ambos graficos es:

- Los chicos del grupo Educat presentan el maximo retroceso respecto a los
valores positivos de porcentaje, es decir, mas chicos pasan a valores bajos.
Aun asi, el valor de la media disminuye en menor medida. Este hecho, aunque
con diferencias en los valores, se observa también en los chicos del grupo
Educat.

- Las chicas del grupo No Educat son las que presentan un mayor retroceso de
la media, aunque su porcentaje permanece casi en el mismo valor.
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Estas dos observaciones implican que los chicos del grupo Educat, y en menor medida
los del grupo No Educat, concentran su nivel de ansiedad mientras que las chicas del
grupo No Educat lo amplian a lo largo de los diferentes niveles reduciendo las
diferencias entre ellos.
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Figura 19: Efecto neto® de la comparacion Educat con No Educat en la variable IAN, globalmente y segtin género
(porcentajes) (tablas de referencia en anexo 5)
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Respecto a la evolucion de los géneros dentro de cada tipologia de grupo, tanto en
referencia a los porcentajes como a las medias (figuras 21 y 22), se observa una
mejora de los niveles de ansiedad de las chicas respecto a los chicos en el grupo
Educat.

Por lo que se refiere al grupo No Educat, la comparacion de ambos graficos muestra
gue un mayor numero de chicas se mantiene en los valores positivos de porcentaje
respecto a los chicos, aunque su media disminuye. Esto es debido a que en la Ronda
2 existe un incremento de valores de IAN muy bajos por lo que se refiere a las chicas.

No Educat

0% 1% 2% 3% 4% 5%

Educat

Figura 21: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre el diferencial de género de la
variable IAN, por género (porcentajes). (tablas de referencia en anexo 5)

-0,04 -0,03 -0,02 -0,01 0 001 002 003 004 005 006 0,07

Figura 22: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre el diferencial de género de la
variable IAN, por género (medias). (tablas de referencia en anexo 5)

Los datos recogidos y la interpretacion realizada respecto de los graficos, coincide
parcialmente con los estudios consultados:

1. Todos los estudios indican que las chicas presentan niveles de ansiedad mayores
que los chicos, con diferencias marcadas (Shasshaani, 1993; Durndell y Haag, 2002;
Adebowale, Adediwura y Bada, 2009). Los resultados recogidos no apuntan en esta
direccion, ya que los valores de chicos y chicas son bastante similares y poco
elevados.

2. Segun Chen (1986), los niveles de ansiedad disminuyen con la experiencia. Esta
afirmacién puede coincidir con la mejora de los niveles de las chicas del grupo Educat
pero no es asi en el caso de los chicos.
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Cabe comentar que los resultados que se presentan, tanto por lo que se refiere a esta
variable como a las que se comentaran a continuacion, corresponden a un espacio de
tiempo muy limitado y que las diferencias son muy leves, especialmente teniendo en
cuenta los intervalos de confianza. Es, por tanto, una aproximacién previa siendo
necesario observar la evolucién de las posteriores rondas de recogida para establecer
conclusiones solidas.

Como conclusion provisional podemos indicar que existe un leve efecto de la
intervencion sobre los niveles de ansiedad que se traduce en una mejora en las chicas
y en un retroceso en los chicos. Esta mejora se observa tanto en un incremento de la
media y como del porcentaje.

7.2.2.2. indice de confianza (IC)

La definicion del indice de confianza (IC), tal y como se indica en el apartado 5.2., se
define como la percepcion personal de controlar las herramientas TIC, sentirse
comodo con su uso y creerse capaz de superar las dificultades por sus propios
medios.

Los niveles de IC globales del grupo Educat y del grupo No Educat son muy similares
en las dos rondas de recogida, como puede observarse en la figura 23. Por lo que se
refiere a géneros, los dos presentan porcentajes situados mayoritariamente en la
banda alta o0 muy alta en ambos grupos y rondas.

Se observa, no obstante, que el porcentaje de chicas situadas en un nivel muy alto es
menor que el porcentaje de chicos en el mismo nivel, tanto en el grupo Educat como
en el grupo No Educat.

Las diferencias entre rondas muestran pocas diferencias, observandose un leve
incremento del nivel bajo en los chicos de ambos grupos y un ligero incremento del
nivel muy alto de las chicas del grupo Educat.
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Figura 23: Porcentajes relativos a la variable IC segln rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y por género
(tablas de referencia en anexo 5)

Los niveles de porcentaje positivo de IC y las medias a nivel global muestran valores
muy parecidos en ambos grupos. Se observa un ligero retroceso en ambos grupos en
la segunda ronda de recogida.

Por lo que se refiere a géneros, los valores de la media de IC son inferiores en las
chicas en ambos grupos y rondas de recogidas respecto a los chicos (figura 25). Se
observa que en la segunda ronda de recogida existe un retroceso de la media de los
chicos en ambos grupos y también de las chicas del grupo No Educat, mientras que
las chicas del grupo Educat tienen valores practicamente idénticos a la primera ronda.

Los porcentajes siguen una tendencia similar a la descrita para la media (figura 24). Se

observa, no obstante, un valor de porcentaje positivo de las chicas del grupo Educat
en la segunda ronda de recogida superior al de los chicos.
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Figura 24: Porcentaje positivo (valor >2) de la variable IC segun rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y por

género (tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 25: Medias de la variable IC segln rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y por género (tablas de

referencia en anexo 5)

Las diferencias entre rondas por género, tanto por lo que se refiere a porcentaje como
a medias, son muy pequefias, mostrando valores muy similares (figuras 26 y 27). Las
Unicas observaciones remarcables son:

El mayor retroceso en porcentajes se presenta en los chicos del grupo Educat.
Los valores de las medias retroceden en ambos géneros y grupos excepto en
las chicas del grupo Educat, donde permanece practicamente estable.
Globalmente los porcentajes sufren una disminucién en el grupo Educat,
mientras que las medias mejoran levemente. Este hecho puede ser debido a
una concentracion de las respuestas.
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Figura 26: Efecto neto® de la comparacién Educat con No Educat en la variable IC, globalmente y segtn género
(porcentajes) (tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 27: Efecto neto® de la comparacién Educat con No Educat en la variable IC, globalmente y seglin género
(medias) (tablas de referencia en anexo 5)

Por lo que se refiere a la comparacion entre géneros por grupo Educat (figuras 28 y
29), se observa que existe una mejora de las chicas en ambos grupos, tanto por lo que
se refiere a porcentajes como a medias, aunque las variaciones presentan valores
muy bajos.

25opE: di ferencia entre R2ngiRBleanrEdRRaly; RAWEN ddiof Edecat ;
di ferencia entre mE y @NE
26opE: di ferencia entre R2 y R1 en Educat; -goWE: di ferenci a
di ferencia entre mE y @NE
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No educat
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Figura 28: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre el diferencial de género de la
variable IC, por género (porcentajes). (tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 29: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre el diferencial de género de la
variable IC, por género (medias). (tablas de referencia en anexo 5)

Los resultados obtenidos siguen la linea de los estudios consultados en referencia a la
confianza en el uso de los ordenadores:

1. Los estudios consultados indican que las chicas presentan una confianza mas baja
gue los chicos, incluso si sus conocimeintos informaticos son similares, es decir,
tienden a infravalorarse. (Ogan, Herring, Robinson y Ahuja, 2005; Volman y Van Eyck,
2001). Aunque los datos mostrados no indican diferencias muy elevadas, se observa
gue las chicas tienden a valorarse por debajo de los chicos.

2. Estos autores afiaden, ademas, que la experiencia no mejora de forma substancial
los valores de IC de las chicas. Los resultados presentados estan también en
consonancia con esta afirmacion, ya que no existen diferencias significativas entre
ambas rondas por lo que se refiere a las chicas.

Como conclusién provisional podemos indicar que los valores de IC para chicas y
chicos se situan en la banda alta, siendo ligeramente mas elevados en los chicos. No
existen diferencias substanciales debido al uso de los ordenadores por lo que se
refiere a las chicas, aunque se observa un ligero retroceso en los chicos que podria
ser el resultado de una valoracién propia mas realista una vez iniciado el trabajo
sistematico con herramientas TIC en los centros escolares.
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7.2.2.3. indice de disfrute (IG)

El indice de disfrute (IG) se define como el interés en el uso de las TIC no sélo para su
uso académico dentro o fuera del centro escolar, sino también en sus ratos de ocio, tal
y como se ha comentado anteriormente en el apartado 5.2.

Los valores de IG son los mas bajos de las tres variables relacionadas con las
actitudes, tal y como se observa en la figura 30.

Por lo que se refiere a géneros, las chicas presentan valores de IG inferiores a los
chicos en ambos grupos Educat y rondas de recogida. Se observa que las chicas
muestran porcentajes mas elevados de niveles bajos que los chicos y que estos
indican valores muy altos con mayor frecuencia que las chicas.

Se observa, ademas, que los valores de IG disminuyen en ambos géneros y grupos en
la segunda ronda de recogida, incrementandose las respuestas de niveles bajos.

Global

Chicos

Chicas

Ronda 2

m Muy bajo
m Bajo
Global Alto

Chicos M Muy alto
Chicas

Global

Ronda 1l

Chicos

Educat | NoEducat| Educat | No Educat

Chicas

T

0% 25% 50% 75% 100%

Figura 30: Porcentajes relativos a la variable 1G segun rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y por género
(tablas de referencia en anexo 5)

Los valores de porcentaje positivo y las medias muestran claramente el retroceso de
IG globalmente en la segunda ronda de recogida en ambos grupos (figuras 31 y 32).
Este retroceso es mayor en el grupo No Educat que en el Educat.

Por géneros, se observa que las chicas presentan el mayor retroceso, tanto por lo que
se refiere a porcentajes como a medias.

Respecto a la comparacion entre el grupo Educat y el grupo No Educat, se observa
que los valores de porcentajes y medias de este son superiores en ambas rondas de
recogida. Es relevante que las chicas del grupo Educat en la segunda recogida
superen solo levemente el 75% de valor de IG.
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Figura 31: Porcentaje positivo (valor >2) de la variable IG segin rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y por
género (tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 32:Medias de la variable |G segun rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y por género (tablas de
referencia en anexo 5)

Tanto chicos como chicas presentan un retroceso en los valores de IG comparando los
valores de la primera y la segunda ronda, tanto en porcentaje como en medias (figuras
33 y 34). Globalmente, el retroceso es mayor en el grupo No Educat, aunque los
valores de partida de este eran superiores.

Esta tendencia se repite en la comparacién entre géneros, siendo el retroceso mas
elevado el de las chicas del grupo No Educat.
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Cabe destacar la diferencia entre ambos géneros en el grupo Educat, especialmente
por lo que se refiere a los valores de la media. Las chicas experimentan un retroceso
mas elevado que los chicos. Este hecho es debido a que se recoge un mayor nimero
de respuestas de nivel bajo en la segunda ronda por parte de las chicas.

Global
nE NNE NENNE

Chicas Chicos

nE NNE NENNE nE NNE NENNE
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2%
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o B
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2%
-3%
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Figura 33: Efecto neto”” de la comparacién Educat con No Educat en la variable 1G, globalmente y segtin género
(porcentajes) (tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 34: Efecto neto® de la comparacién Educat con No Educat en la variable IG, globalmente y segiin género
(medias) (tablas de referencia en anexo 5)

27opE: di ferencia entre R2 y R1 en REduwmatNo -ggWHlE:c adi;f egEenci a
di ferencia entre mE y @NE
28opE: di ferencia entre R2 y R1 en Educat; -goWE: di ferenci a
di ferencia entre mE y @NE
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La comparacion entre géneros en relacion a los grupos muestra un retroceso de las
chicas respecto a los chicos, tanto en porcentajes como en medias (figuras 35 y 36).
Cabe tener en cuenta, no obstante, que este retroceso presenta valores bajos.

El retroceso de las chicas del grupo No Educat en cuanto a porcentaje es mayor que el
de las chicas del grupo Educat siendo ambos similares por lo que se refiere a los
valores de las medias.

2% -1% 0%

Figura 35: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre el diferencial de género de la
variable IG, por género (porcentajes). (tablas de referencia en anexo 5)

02 -0,01 0

-0,03 -0

Figura 36: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre el diferencial de género de la
variable IG, por género (medias). (tablas de referencia en anexo 5)

Los autores consultados indican que los valores de IG de chicos y chicas son similares
(Shashaani, 1993; Busch 1995; Ogan, Herring, Robinson y Ahuja, 2005; Adebowale,
Adediwura y Bada, 2009). Esta afirmacion no coincide con los resultados obtenidos, ya
que las chicas presentan valores inferiores a los chicos e incluso retroceden con el uso
de los ordenadores en las aulas.

Dichos estudios muestran que las actividades preferidas por chicos y chicas son
diferentes, tal y como se ha comentado en el apartado 7.1.7. Los resultados referidos
a la frecuencia de actividades confirmaban esta diferencia. Los valores de IG se
relacionan directamente con las actividades realizadas, tal y como se indica en el
informe PRO-ICT Project (2004).
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Como conclusion provisional, los valores de IG son los mas bajos en referencia al
resto de indices de actitudes y claramente inferiores en las chicas. Es relevante que
las chicas del grupo Educat muestren un retroceso claro en la segunda ronda de
recogida, aunque esta disminucion se da también en los chicos en menor medida.
Este retroceso podria estar relacionado con la tipologia de actividades que se realizan
en los centros escolares mediante los ordenadores personales, centradas
mayoritariamente en una tipologia méas técnica que aplicada a la resolucion de
problemas reales.

7.2.2.4. indice de actitud (1A)

El indice de actitud (IA) se obtiene como resultado de los valores de IAN, IC e IG.
Recoge, por tanto, las variaciones que se observan en dichos indices.

Globalmente, los valores de IAN se encuentran en la franja de valores alto y muy alto
(figura 37). Por lo que se refiere a géneros, los chicos muestran porcentajes mas
elevados de valores muy altos que las chicas. Cabe comentar que las chicas del grupo
Educat incrementan el valor muy alto y disminuyen el valor bajo en la segunda ronda
de recogida.

Respecto a los grupos, el grupo Educat presenta un menor porcentaje de niveles bajos
que el grupo No Educat aunque ambos muestran un leve retroceso en la segunda
ronda.
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0% 25% 50% 75% 100%

Figura 37: Porcentajes relativos a la variable |A segun rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y por género
(tablas de referencia en anexo 5)

Los porcentajes positivos y los valores de las medias muestran globalmente ligeros
retrocesos entre la primera y segunda ronda en ambos grupos (figuras 38 y 39),
aungue los valores de IA son elevados.
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Por lo que se refiere a géneros, las chicas del grupo Educat son las que muestran
menores cambios entre ambas rondas, incrementando muy levemente el porcentaje
positivo y manteniendo la media practicamente estable. Aun asi, las diferencias son
tan pequefias que dificilmente pueden considerarse significativas.
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Figura 38: Porcentaje positivo (valor >2) de la variable IA segin rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y por
género (tablas de referencia en anexo 5)

No educat

Chicas

Chicos

Ronda2

Global

Educat

Chicas

Chicos

Ronda1

Global

25 26 27 28 29 3 31 32 33 34 35 36 37 38 39 4

Figura 39:Medias de la variable |A segln rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y por género (tablas de
referencia en anexo 5)

81



Roser Cuss6 Calabuig Proyecto 2. Master en Tecnologia Educativa I Junio 2014

Las diferencias entre rondas de IA a nivel global entre los grupos son muy leves, tanto
por lo que se refiere a porcentajes com a medias (figuras 40 y 41). Existe un
incremento en el grupo No Educat aunque en valores muy bajos.

Por lo que se refiere a géneros, los chicos de ambos grupos presentan una
disminucion del valor del porcentaje superior a las chicas. Este hecho se explica por
un leve incremento de las respuestas de valor bajo manteniendo las de valor muy alto,
es decir, los chicos se situan en una zona mas central, ya que las medias varian de
forma mucho menor.

Las chicas del grupo No Educat también muestran un retroceso en el porcentaje,
aunqgue inferior a los chicos. Por el contrario, existe una disminucién de la media
superior a la registrada por los chicos. Esto es debido a un incremento de las
respuestas de valor bajo y a una disminucién de las de valor muy alto.

Las menores oscilaciones se observan en las chicas del grupo Educat, siendo ambos
valores practicamente los mismos en las dos rondas de recogida.

Chicas Chicos Global
nE PNE pEpNE| nE NNE pEpNE| nE PNE nEJ"INE|

2%

1%

0% |- | l
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Figura 40: Efecto neto® de la comparacion Educat con No Educat en la variable IA, globalmente y segin género
(porcentajes) (tablas de referencia en anexo 5)

2gcpE: di ferencia entre R2 y R1 en Educectat -gpWlE: di ferenci a
di ferencia entre mE y @NE
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Figura 41: Efecto neto® de la comparacion Educat con No Educat en la variable IA, globalmente y segtin género
(medias) (tablas de referencia en anexo 5)

La comparacién entre genéros dentro de los grupos muestra leves diferencias por lo
gue se refiere a las medias, indicando un leve retroceso de las chicas respecto a los
chicos en el grupo No Educat y un leve incremento en el grupo Educat (figura 43).

En relacion a los porcentajes, las chicas de ambos grupos mejoran sus valores, siendo
mayor esta mejora en las que pertenecen al grupo Educat (figura 42).

Educat

0% 1% 2% 3% 4%

Figura 42: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre el diferencial de género de la
variable IA, por género (porcentajes). (tablas de referencia en anexo 5)

30opE: di ferencia entre R2 y R1 en Educat; -goWE: di ferenci a

di ferencia entre mE y @NE
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Figura 43: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre el diferencial de género de la
variable IA, por género (porcentajes). (tablas de referencia en anexo 5)

Como se ha comentado anteriormente en la interpretacion de los diferentes indices,
los resultados no coinciden completamente con los estudios consultados de los que se
han indicado las referencias correspondientes:

1. Todos los autores coinciden en un menor valor de IA de las chicas respecto de los
chicos (Chen, 1986; Shashaani, 1993; Busch 1995; Volman y Van Eyck, 2001; Ogan,
Herring, Robinson y Ahuja, 2005; Adebowale, Adediwura y Bada, 2009). Si bien esta
afirmacién coincide con los resultados recogidos, las diferencias son muy leves y
ambos géneros presentan valores muy elevados.

2. La experiencia se reconoce como un factor importante en la mejora de 1A segun los
autores consultados (Shashaani, 1993; Busch 1995; Ogan, Herring, Robinson y Ahuja,
2005; Adebowale, Adediwura y Bada, 2009). Los resultados muestran una estabilidad
en los valores de las chicas del grupo Educat, hecho que no se mantiene en los
chicos.

Como conclusiéon provisional se observa que los valores de IA disminuyen entre la
primeray la segunda ronda de recogida en ambos grupos y géneros con la excepcién
de las chicas del grupo Educat que los mantienen estables. Parece ser que el uso de
ordenadores personales no mejora de forma clara las actitudes de los alumnos frente
al uso de las TIC.

Como se ha venido indicando, los datos recogidos deben tomarse como una
aproximacién previa y deberan ser revisados a la luz de las siguientes rondas de
recogida.

Los resultados, teniendo en cuenta los intervalos de confianza, no permiten establecer
conclusiones basadas en diferencias estadisticamente significativas.
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7.2.2.5. Relaciones entre IAN, IC, IG e IA

En las figuras 44 a 47 se representan los cuatro indices analizados anteriormente
(IAN, IC, IG e IA) de forma conjunta, con el objetivo de mostrar la evolucién de los
mismos en las dos rondas de recogida.

La visualizacion de los cuatro indices calculados segun las respuestas de la escala
CAS muestran un leve retroceso en todos ellos entre la primera y la segunda ronda de
recogida, con excepcion de las chicas del grupo Educat (figura 44) que mantienen
valores muy similares de IA e IC y ligeramente superiores respecto a IAN (menor
ansiedad) siendo IG inferior.

En lo que atafie a los chicos del grupo Educat (figura 45) muestran un retroceso en la
ronda dos en todos los indices, méas leve por lo que respecta a IC. Los chicos del
grupo No Educat siguen una tendencia muy parecida (figura 46), aunque con un
aumento de la ansiedad inferior.

Las chicas del grupo No Educat mantienen practicamente los valores entre rondas
(figura 47) excepto IG que muestra un retroceso importante, superior a los anteriores.

IAN

e Educat R]

e Educat RZ

IG

Figura 44: Porcentajes positivos (>2) IAN, IC, IG y IA referentes a chicas por ronda de recogida en centros de Educat.
Por razones de visibilidad el eje se ha reducido del 50% al 100%.
(tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 45: Porcentajes positivos (>2) IAN, IC, IG y IA referentes a chicos por ronda de recogida en centros Educat. Por
razones de visibilidad el eje se ha reducido del 50% al 100%.

(tablas de referencia en anexo 5)

IAN

IG

= N0 educat R:

e N0 educat R:

Figura 46: Porcentajes positivos (>2) IAN, IC, IG y IA referentes a chicas por ronda de recogida en centros No Educat.

Por razones de visibilidad el eje se ha reducido del 50% al 100%.(tablas de referencia en anexo 5)
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IAN

e N0 educat R:

= NO educat R:

IG

Figura 47: Porcentajes positivos (>2) IAN, IC, IG y IA referentes a chicos por ronda de recogida en centros No Educat.
Por razones de visibilidad el eje se ha reducido del 50% al 100%.(tablas de referencia en anexo 5)

7.2.2.6. Autoeficacia en operaciones de nivel basico

Las operaciones realizadas mediante el uso del ordenador consideradas como de nivel
béasico (Nivbas) incluyen el tratamiento de fotografias, la creacion de presentaciones,
el tratamiento de texto y el uso de documentos colaborativos y del correo electronico.

Globalmente las respuestas recogidas indican que los alumnos pueden realizar
mayoritariamente solos estas operaciones (figura 48).

Esta tendencia es la misma por lo que se refiere a los dos grupos, siendo
practicamente idéntica en la primera ronda. Se observa que existen variaciones en la
segunda ronda incrementandose los valores globales de realizaciéon autbnoma de las
actividades.

Respecto a las respuestas en funcién del género, las diferencias son muy bajas. Cabe
indicar que existen leves diferencias entre las dos ronda de recogida. Mientras en la
primera los porcentajes son muy similares, en la segunda las chicas incrementan el
valor de respuestas de realizacion auténoma respecto a los chicos y estos el de
respuestas de no poder realizarlas.
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Figura 48: Porcentajes relativos a la variable Nivbas segun rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y por
género (tablas de referencia en anexo 5)

Tanto las medias como los porcentajes positivos de Nivbas muestran valores muy
elevados globalmente en ambos grupos y géneros, aunque se observan leves
retrocesos entre la primera y la segunda ronda de recogida (figuras 49 y 50).

Estos retrocesos son mas acusados en los chicos que en las chicas y muy
especialmente en los del grupo Educat por lo que se refiere a porcentajes.

Cabe destacar que los niveles de las chicas en ambos grupos en la primera ronda son
més elevados que los de los chicos, tanto por lo que se refiere a porcentajes como a
medias. Este hecho es relevante, ya que se trata de la Unica variable estudiada donde
se observa este comportamiento.
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Figura 49: Porcentaje positivo (valor >2) de la variable Nivbas segun rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente
y por género (tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 50: Medias de la variable Nivbas segun rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y por género (tablas
de referencia en anexo 5)

La evolucion global indica leves cambios entre las dos rondas que se traducen en un
retroceso de los porcentajes y un incremento de las medias (figuras 51 y 52). Este
hecho se produce por un aumento de los niveles bajos de Nivbas y de los mas
elevados.

La maxima disminucién se observa en los chicos y especialmente los del grupo Educat
en los cuales el porcentaje disminuye mientras la media permanece practicamente en
el mismo valor. Cabe recordar, como se ha comentado anteriormente que es en ellos
donde se observa un mayor incremento de respuestas de nivel bajo.
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Respecto a las chicas, los porcentajes no presentan cambios destacables pero las
medias se incrementan, ya que aumentan las respuestas de nivel alto.

Chicas Chicos Global
AE ANE AE-ANE AE ANE AE-ANE AE ANE AE-ANE
I I

Figura 51: Efecto neto™ de la comparacion Educat con No Educat en la variable Nivbas, globalmente y segtin género
(porcentajes) (tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 52: Efecto neto™ de la comparacion Educat con No Educat en la variable Nivbas, globalmente y segiin género
(medias) (tablas de referencia en anexo 5)

31opE: di ferencia entre R2 y R1 en Educat; -gopWE: di ferenci a
di ferencia entre mE y @NE
32opE: di ferencia entre R2 y R1 en Educat; -goWE: di ferenci a
di ferencia entre mE y @NE
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La comparacioén de géneros dentro de los diferentes grupos muestra que el grupo
Educat es el que presenta un incremento de porcentajes mas elevado a favor de las
chicas, mientras que las medias incrementan en las chicas de ambos grupos en la
misma medida, tal y como se observa en las figuras 53 y 54.

0% 1% 2% 3%

Figura 53: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre el diferencial de género de la
variable Nivbas, por género (porcentajes). (tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 54: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre el diferencial de género de la
variable Nivbas, por género (medias). (tablas de referencia en anexo 5)

Los datos recogidos coinciden con la tendencia mostrada en los cuestionarios PISA de
2003 y 2009, tal y como se indica en el apartado 5.1. La comparacion entre las
respuestas a dichos cuestionarios indicaban que las diferencias en la realizacion de
tareas de nivel basico se habian reducido de forma considerable, aunque los chicos
seguian mostrando valores mas elevados. Los resultados recogidos muestran que
estas diferencias se han reducido ain més hasta ser nulas e incluso con valores
ligeramente mayores en las chicas.

Como conclusién provisional puede indicarse que no existen diferencias de partida en
los niveles de autoeficacia correspondientes a la realizacion de operaciones basicas
entre géneros. Los valores de partida son muy elevados, hecho que puede indicar que
los alumnos han conseguido una habilidad en la ejecucién de estas tareas en niveles
educativos inferiores. Cabe destacar el retroceso en las respuestas de los chicos en la
segunda ronda de recogida, hecho que coincide con las conclusiones de los estudios
consultados (Busch 1995; Durndell y Haag 2002) que indican la tendencia de los
chicos a sobrevalorarse en sus habilidades con el uso de los ordenadores antes de
llevar a cabo las operaciones indicadas.
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7.2.2.7. Autoeficacia en operaciones de nivel avanzado

Las operaciones realizadas mediante el uso del ordenador consideradas como de nivel
avanzado (Nivavan) incluyen la creacién de bases de datos, el uso de hojas de
calculo, la creacion de presentaciones multimedia y el disefio y gestion de péaginas
web vy blogs.

Globalmente los valores de Nivavan son altos, aunque en menor medida que los de
Nivbas (figura 55). Se observa una mejora en los resultados de la segunda ronda,
reduciéndose los niveles bajos y aumentando los niveles muy altos.

Esta tendencia se observa en ambos grupos, aunque en valores ligeramente
superiores en el grupo Educat.

Por lo que respecta a géneros, las chicas presentan un incremento superior a los
chicos respecto a los valores muy altos y disminuyen en mayor medida los niveles
bajos. Este hecho es mas marcado en el grupo Educat.

Global

Chicos

No Educat

Chicas

mNo sé qué e
m No puedo
Global m Con ayude

Chicos m Solo

No Educat

Chicas

Ronda 1

0% 25% 50% 75% 100%

Figura 55: Porcentajes relativos a la variable Nivavan segln rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y por
género (tablas de referencia en anexo 5)
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Los valores de los porcentajes y de las medias de ambos grupos son, en la primera
ronda, muy parecidos, observandose un incremento en el grupo Educat respectto al
grupo No Educat en la segunda recogida (figuras 56 y 57)

Aungue ambos géneros siguen la tendencia de este crecimiento, son las chicas de
ambos grupos las que presentan una tendencia mas positiva, especialmente las chicas
del grupo Educat y por lo que se refiere al valor del porcentaje positivo.

Cabe resaltar que el punto de partida de chicos y chicas en ambos grupos es
practicamente el mismo.
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No educat
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Global
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Chicos
Global
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Educat
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Chicos
Global
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Figura 56: Porcentaje positivo (valor >2) de la variable Nivavan segun rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente
y por género (tablas de referencia en anexo 5)

Chicas

Chicos

Ronda2

Global

Chicas

No educat

Chicos

Ronda1

Global

25 26 27 28 29 3 31 32 33 34 35 36 37 38 39 4

Figura 57: Medias de la variable Nivavan segun rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y por género (tablas
de referencia en anexo 5)
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Las diferencias entre rondas muestran un incremento global en ambos grupos tanto en
porcentajes como en medias (figuras 58 y 59).

El mayor incremento se registra en las chicas del grupo Educat. Respecto a los chicos
del mismo grupo, el procentaje de ambas rondas es practicamente el mismo, aunque
la media presenta un incremento. Este hecho es debido a que existe un aumento de
respuestas de nivel muy alto.
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Figura 58: Efecto neto de la comparacién Educat con No Educat en la variable Nivavan, globalmente y segin género

(porcentajes) (tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 59: Efecto neto de la comparacion Educat con No Educat en la variable Nivavan, globalmente y segin género

(medias) (tablas de referencia en anexo 5)
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La comparacion entre géneros en cada uno de los grupos muestra un incremento de
los valores de porcentajes y medias de las chicas respecto a los chicos en el grupo
Educat (figuras 60y 61).

-1% 0% 1% 2% 3% 4% 5%

Figura 60: Efecto neto® (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre el diferencial de género de la
variable Nivavan, por género (porcentajes). (tablas de referencia en anexo 5)

Mo Educat

Educat

0 0,01 0,02 0,03 0,04 0,05 0,06 0,07

Figura 61: Efecto neto® (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre el diferencial de género de la
variable Nivavan, por género (medias). (tablas de referencia en anexo 5)

Los resultados recogidos no coinciden con los estudios consultados (Busch, 1995).
Las respuestas recogidas en el cuestionario PISA de 2003 indicaban una valoracion
de las chicas en operaciones de nivel avanzado por debajo de los chicos. No obstante,
las respuestas PISA de 2009 indicaban una disminucion genérica de las diferencias,
aunque no se distingue entre operaciones basicas y operaciones avanzadas. Puede
inferirse que esta disminucion también es aplicable a estas.

Como conclusién provisional puede indicarse que no existen diferencias de partida en
los niveles de autoeficacia correspondientes a la realizacibn de operaciones
avanzadas entre géneros. Cabe destacar el incremento de los valores de porcentajes
y medias en ambos géneros, especialmente en el grupo Educat, hecho que puede
indicar que este tipo de operaciones se llevan a cabo con frecuencia en los centros
escolares.

33cpE: di ferencia entre R2 y R1 en Educat; -qgoWNE: di ferencia

diferenciaentr e ®@E y @NE

34cpE: di ferencia entre R2 y R1 en Educat; -qoWNE: di ferencia

di ferencia entre mE y @NE

95



Roser Cuss6 Calabuig Proyecto 2. Master en Tecnologia Educativa Junio 2014

7.2.2.8. indice de autoeficacia (IAF)

Se define autoeficacia (IAF) como la conviccion en la habilidad de uno mismo para
llevar a cabo con éxito una cierta accion.

Globalmente los valores de IAF indican valores muy altos, que se refieren a la
capacidad de llevar a cabo de forma auténoma las operaciones planteadas en los
cuestionarios. Estos valores se incrementan en la segunda ronda de recogida, como
puede observarse en la figura 62.

Ambos grupos muestran la misma tendencia y por lo que se refiere a géneros se
observa en ambos un incremento de las respuestas con valor muy alto, aunque en los
chicos también aumentan los valores bajos aunque de forma leve.
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Figura 62: Porcentajes relativos a la variable IAF segln rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y por género
(tablas de referencia en anexo 5)

Los valores de IAF globales muestran un leve incremento en la segunda ronda, tanto
por lo que se refiere a porcentajes como a medias.

Por lo que se refiere a la tipologia de centros, ambos siguen la misma tendencia. Se
observan diferencias respecto a género, aunque de caracter muy leve. Las chicas
muestran un incremento de los porcentajes en los dos grupos, mientras que los chicos
registran respuestas de valor inferior en la segunda ronda. Este hecho es debido a que
los chicos incrementan los valores de nivel bajo (figura 63).

Respecto a las medias, ambos géneros aumentan los valores en la segunda ronda de
recogida siendo el incremento de las chicas superior al de los chicos (figura 64).

Cabe decir que el punto de partida de ambos géneros es muy similar respecto a los
valores de las medias y e cuanto a los porcentajes las chicas muestran unos niveles
de porcentajes positivos de IAF superiores a los chicos.
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Figura 63: Porcentaje positivo (valor >2) de la variable IAF segln rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y
por género (tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 64: Medias de la variable IAF segln rondas y grupo Educat y No Educat, globalmente y por género (tablas de
referencia en anexo 5)

La diferencia global entre rondas muestra ligeras variaciones por lo que se refiere a

porcentajes y un incremento leve de las medias, especialmente en el grupo Educat
(figuras 65y 66).

Por géneros, las chicas presentan incrementos tanto en los valores de porcentajes y

especialmente en las medias, siendo el incremento mas elevado en las chicas del
grupo Educat.
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Figura 65: Efecto neto®™ de la comparacion Educat con No Educat en la variable IAF, globalmente y segtin género
(porcentajes) (tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 66: Efecto neto® de la comparacion Educat con No Educat en la variable IAF, globalmente y segtin género
(medias) (tablas de referencia en anexo 5)

Las diferencias entre géneros en referencia a los grupos muestran un incremento de
los valores de las chicas en referencia a los de los chicos, tanto en referencia a los
porcentajes como a las medias (figuras 67 y 68).

35opE: di ferencia entre R2 y R1 en Educat; -goWE: diferencia
di ferencia entre mE y oNE
36cpE: di ferencia entre R2 y R1 en Educat; -goWE: diferenci a
di ferencia entre mE y @NE
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Figura 67: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre el diferencial de género de la
variable IAF, por género (porcentajes). (tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 68: Efecto neto (diferencia entre rondas) en el grupo Educat y No Educat, sobre el diferencial de género de la
variable IAF, por género (medias). (tablas de referencia en anexo 5)

Los estudios consultados indican que los valores de IAF son inferiores en las chicas en
referencia a los chicos (Miura, 1987; Busch, 1995; Durndell y Haag, 2002; Adebowale,
Adediwura y Bada, 2009). Los resultados del punto de partida no muestran esta
diferencia, sino que los valores son muy similares. No obstante, Miura (1987) indica
gue cuando la percepcion de la autoeficacia es la misma, las diferencias entre géneros
respecto a las operaciones basicas o avanzadas desaparecen, hecho que se observa
en los resultados recogidos.

Como conclusién provisional puede indicarse que los valores de autoeficacia de chicos
y chicas muestran valores similares y el uso de los ordenadores produce leves
variaciones, incrementando los valores de las chicas ligeramente y disminuyendo el de
los chicos también de forma leve. Teniendo en cuenta la tendencia a la
sobrevaloracion de las propias habilidades de los chicos indicada en los estudios
consultados, podrian deberse estas variaciones a la resituacion de los chicos en
valores mas realistas.

7.2.2.9. Relaciones entre operaciones de nivel basico, nivel avanzado e I1AF

La comparacion de las variables relacionadas con la autoeficacia muestran diferencias
muy leves en el grupo Educat y practicamente nulas en el grupo No Educat. El anico
cambio se observa en las chicas del grupo Educat en referencia a una mejora en las
operaciones de nivel avanzado. Es destacable, como se ha sefalado anteriormente,
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que los niveles de IAF de las chicas sean ligeramente superiores a los de los chicos en
contradiccion respecto a los estudios consultados (figuras 69 a 72). Una posible
explicacién es el incremento del uso de los ordenadores en ambos géneros,
especialmente en las chicas, y su iniciacion en edades tempranas, hechos que
pueden reforzar la confianza en las propias habilidades.

Aunque los valores no muestran variaciones importantes, se observa en la figura 69
una mejora de las chicas del grupo Educat en referencia al valor de Nivavan.

IAF

= Educat R

= Educat RZ

Nivavan

Figura 69: Porcentajes positivos (>2) Nivbas, Nivavan y IAF referentes a chicas por ronda de recogida en centros
Educat. Por razones de visibilidad el eje se ha reducido del 50% al 100%.
(tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 70: Porcentajes positivos (>2) Nivbas, Nivavan y IAF referentes a chicos por ronda de recogida en centros
Educat. Por razones de visibilidad el eje se ha reducido del 50% al 100%.

(tablas de referencia en anexo 5)
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= N0 educat R:
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Figura 71: Porcentajes positivos (>2) Nivbas, Nivavan y IAF referentes a chicas por ronda de recogida en centros No
Educat. Por razones de visibilidad el eje se ha reducido del 50% al 100%.

(tablas de referencia en anexo 5)
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Figura 72: Porcentajes positivos (>2) Nivbas, Nivavan y IAF referentes a chicos por ronda de recogida en centros No
Educat. Por razones de visibilidad el eje se ha reducido del 50% al 100%.
(tablas de referencia en anexo 5)

7.2.2.10. Evolucion de las variables

La figura 73 muestra las medias de las variables seleccionadas, segun grupo Educat o
No Educat, por género y ronda, con estimaciones puntuales (punto medio de cada
linea) e intervalos de confianza del 95% (extremos de las lineas).

La mayoria de los intervalos de confianza entre grupos se solapan, sugiriendo que no
existen diferencias entre los mismos. Sin embargo, los intervalos apenas se solapan
en algunos subgrupos; por ejemplo:

1 Variable IC en R1 y R2, aunque con un ligero solapamiento de intervalos de

confianza (grupo Educat)

9 Variable IG R1, entre chicos y chicas (grupo Educat).

1 Variable IG R2, ente chicos y chicas (grupo Educat)
La interpretacion de los valores de IC presentados en el apartado 7.2.2.2 pueden
considerarse, por tanto, estadisticamente significativos. Esta diferencia entre géneros,
valores de IC mayores en chicos que en chicas y que persiste a pesar de la utilizacion
de los ordenadores coincide, como se ha sefialado anteriormente con los autores
consultados (Volman y Van Eyck, 2001; Ogan, Herring, Robinson y Ahuja, 2005)

La interpretacion de los valores de IG presentados en el apartado 7.2.2.3. también
pueden considerarse estadisticamente significativos. En este caso resulta
sorprendente el retroceso del valor en la segunda ronda, hecho que puede indicar que
la tipologia de actividades realizadas en las aulas no coinciden con el uso esperado
por parte del alumnado y que llevaria a plantear una revision de cudl es la metodologia
utilizada en la implementacion de las TIC en los centros escolares. No obstante, es
necesario recordar que los resultados son provisionales y que se deben analizar los
datos de las siguientes rondas de recogida para establecer conclusiones mas
fundamentadas.
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Figura 73: Valores e intervalos de confianza de las variables en las dos rondas, por grupo Educat y No Educat y
género (tablas de referencia en anexo 5)
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8. CONCLUSIONES

En el apartado anterior se han analizado los resultados teniendo en cuenta cada
variable, estableciendo las interpretaciones correspondientes.

Se pretende ahora presentar unas conclusiones globales que relacionen todos los
datos recogidos en funcion de los objetivos planteados (apartado 2).

Objetivo especifico 1: identificar las diferentes iniciativas nacionales e internacionales
respecto a la implantacion de programas 1:1.

El uso de las TIC en los centros escolares forma parte de las politicas educativas de
todos los paises y de las directrices establecidas por las organizaciones educativas
internacionales. Este uso se relaciona con la necesidad de asegurar una competencia
digital para todos los ciudadanos como una de las competencias clave de la educacion
del siglo XXI.

Los programas 1:1 son iniciativas ampliamente extendidas en diferentes paises
planteadas con el objetivo de introducir las TIC y las metodologias asociadas a su uso
en las aulas (tabla 1 y anexo 1). La tipologia de implementacién es muy variada,
incluyendo modelos de alcance nacional y otros restringidos a zonas especificas de
caracteristicas socioeconémicas complejas. Entre uno y otro existe un amplio abanico
de posibilidades:

1. Iniciativas de ambito nacional: Argentina, Uruguay

2. Iniciativas en funcion de las caracteristicas de los centros educativos: Brasil,
Peru

3. Iniciativas locales: EEUU (Maine)

4. Iniciativas decididas por los centros educativos con apoyo gubernamental:
Canada, UE

El efecto de los programas 1:1 sobre la mejora de los resultados escolares no ha sido
valorado de forma exhaustiva y rigurosa en las iniciativas examinadas. Tampoco se ha
investigado en profundidad acerca de las metodologias asociadas al uso de
ordenadores personales en los centros escolares que favorezcan una mejora del
aprendizaje.

Ambos factores deberian ser objeto de una investigacion profunda con el objetivo de
asegurar que los programas 1:1 son efectivos y bajo que circunstancias
metodoldgicas, con el fin de asegurar que la gran inversion que suponen, tanto a nivel
de equipamiento, como de formacién del profesorado, instalaciones o material
educativo especifico entre otros, redunda en la mejora del aprendizaje.

Objetivo especifico 2: analizar las posibles causas de las diferencias de género en el
uso de las TIC en funcion de investigaciones previas.

Los autores consultados, recogidos en la tabla 6, indican tres posibles causas en
referencia a las diferencias de género en el uso de las TIC:
1. Influencia de la familia y el profesorado (Sainz, 2007; Sainz y Lépez-Saez,
2010; Séainz, Palmen y Garcia-Cuesta, 2011)
2. Ausencia de modelos femeninos y permanencia de estereotipos asociados a
un desconocimiento de las profesiones TIC (Carrington, Tymms y Merrell,
2008)
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3. Diferencia en las actitudes de chicos y chicas frente al uso de las TIC y de la
autopercepcion de sus habilidades (Betz y Hackett, 1983; Miura, 1987;
Shashaani, 1993; Volman y Van Eck, 2001; Durndell y Haag, 2002; Ogan,
Herring, Robinson y Ahuja, 2005; Adebowale, Adediwura y Bada, 2009)

Aunqgue los autores consultados abogan por una de estas causas, cabe concluir que
las diferencias de género se producen como resultado de la interaccion entre ellas, es
decir, que se hallan relacionadas. Por tanto, las acciones que se lleven a cabo deben
tenerlas en cuenta.

Objetivo especifico 3: analizar la evolucion de los niveles de ansiedad, confianza,
disfrute y autoeficacia a lo largo del estudio longitudinal en los centros escolares segln
el uso de las TIC.

Por lo que se refiere a las variables primarias, se observa que los chicos y las chicas
se inician el uso de ordenadores a edades tempranas, levemente inferior en los chicos,
Y que este inicio se realiza en los hogares.

La forma de aprendizaje es mayoritariamente autodidacta y no se percibe el centro
escolar como el punto de referencia de aprendizaje.

Estos hechos son debidos a la presencia masiva de ordenadores en los hogares y a la
facilidad a su acceso por parte de los adolescentes. Este incremento del nimero de
hogares con equipamiento informético y acceso a Internet explica las diferencias entre
los datos recogidos y los estudios consultados.

Respecto a los estereotipos de género de chicos y chicas, se observa una
infravaloracién de los conocimientos informaticos de las madres teniendo en cuenta
los datos consultados sobre el nivel de hombres y mujeres en el estado espafiol (INE).
Esta percepcién lleva a no tener a las madres como referencia cuando precisan algin
tipo de ayuda. En resumen, no tienen un modelo femenino de referencia en sus
hogares respecto al uso de ordenadores.

Los alumnos de primero de ESO presentan, pues, un escenario de uso frecuente de
ordenadores en sus hogares y un modelo masculino de referencia.

Los datos recogidos en la primera ronda muestran estos hechos: todas las variables
observadas se encuentran en el nivel alto a gran distancia de los niveles bajos.

Debido a que los valores de partida de las variables secundarias son muy elevados,
las diferencias globales que se observan entre la primera y la segunda ronda de
recogida son muy bajas y estadisticamente poco significativas. Por lo que se refiere a
diferencias entre grupos (Educat y No Educat) estas diferencias también tienen valores
muy bajos.

En referencia al género, no existen diferencias muy claras en el punto de partida entre
chicos y chicas y las diferencias que se observan entre rondas en el grupo Educat
tienen valores muy bajos. Aun asi, si se comparan los resultados de las diferencias
entre rondas de los géneros en el grupo Educat, se observa que las chicas tienen una
tendencia a la mejora respecto a los chicos en todas las variables excepto en 1G. Las
variables que presentan una mayor disminucién de la diferencia de género a favor de
las chicas son IAN y Nivavan.

Tal y como se ha ido indicando en el apartado 7 para cada variable, los datos
recogidos en las dos rondas coinciden sdlo parcialmente con los estudios consultados:
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- El punto de partida entre géneros para todas las variables es muy similar y se
encuentra de forma muy clara en los niveles altos. Este hecho difiere
notablemente con los estudios consultados, en particular para IAN, IC, Nivavan
y IAF, en el sentido que las chicas muestran en estas variables valores
significativamente mas bajos (referencias de autores para cada variable
indicadas en el apartado 7).

- Las diferencias observadas entre rondas tienen valores muy bajos, aunque se
observe una tendencia en todas las variables, excepto IG, a la mejora en las
chicas del grupo Educat. Esta mejora coincide con los estudios consultados en
cuanto a que una mayor frecuencia en el uso de ordenadores disminuye las
diferencias de género.

- Elretroceso de la variable IG en ambos géneros muestra una desmotivacion en
el uso de los ordenadores en los centros escolares. Este hecho puede estar
relacionado con la tipologia de actividades realizadas que difieren mucho de la
utilizacion que realiza el alumnado fuera de los institutos.

Objetivo especifico 4: establecer el efecto del uso de las TIC en los centros escolares
respecto a las actitudes de chicos y chicas.

Como conclusion global debe indicarse que no se puede establecer claramente si el
uso de ordenadores personales en los centros escolares tiene un efecto sobre una
mejora significativa en la disminucién de las diferencias de género, por tres razones
fundamentales:

1. Los valores de partida de ambos géneros son muy parecidos y en la banda alta
por lo que las mejoras son dificilmente detectables.

2. Las diferencias observadas entre rondas dentro del grupo Educat y entre
grupos tienen valores muy bajos y estadisticamente poco significativos, con
excepcion de las variables IC e IG.

3. Los datos recogidos en las dos rondas se han obtenido en un corto espacio de
tiempo. Es necesario observar las tendencias en las siguientes intervenciones
para establecer conclusiones méas fundamentadas.

9. FUTURAS LINEAS DE INVESTIGACION

A raiz de los resultados y su interpretacion, se han establecido las futuras lineas de
trabajo con el objetivo de realizar la investigacion que conduzca a la tesis doctoral. Las
acciones correspondientes se han indicado en las tablas 8 y 9.

Recogiendo la justificacion del trabajo presentada en el apartado 1, se pretende
relacionar la baja presencia de chicas en los estudios superiores del ambito de las TIC
con las actitudes que presentan ante el uso de los ordenadores. Aunque este hecho
no es un objetivo del presente trabajo, si lo es de la futura tesis doctoral y el trabajo
final de Master se ha enfocado como el paso previo.

Por ello, se plantean las siguientes futuras acciones:

1. Continuacion con las rondas de recogida que deben permitir detectar si la
tendencia a la mejora de las chicas se mantiene o bien es debida al azar.

2. Teniendo en cuenta que los valores de IAF e IAN muestran valores similares
en chicos y en chicas y estas variables son contempladas por los autores
consultados como una causa de la baja vocacion de las chicas hacia estudios
TIC, realizar un estudio mas pormenorizado de las frases de la escala CAS
relacionadas con la proyeccion profesional que permita detectar diferencias
significativas entre géneros.
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3. Iniciar grupos de discusion que permitan detectar factores que expliquen la
baja vocacion hacia estudios TIC de las chicas teniendo en cuenta las hipotesis
de estereotipos de género detectados en los resultados de las variables
primarias y el desconocimiento de las profesiones relacionadas con las TIC que
se han indicado en el apartado 5 como posibles explicaciones presentadas en
diferentes estudios (referencias de autores en el apartado 5)

4. Analizar la relacion entre la motivacion hacia las asignaturas cursadas y las
metodologias utilizadas por el profesorado como posible causa de la baja
valoracién de las TIC como proyeccion profesional por parte de las chicas,
teniendo en cuenta que la variable IG es la Unica que presenta un retroceso en
ellas.
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PAIS

PROYECTO

APLICACION

DESCRIPCION

Austria

Netbooks in Education

2009-2010

Todos los estudiantes de las aulas
seleccionadas recibieron un netbook para
su uso personal que les permitia
conectarse a Inernet y acceder a los
recursos de aprendizaje en el centro
escolar y en casa.

LMS 4EduBooks

2010-2011

El proyecto pretendia evaluar el uso de
iPads en el entorno escolar. Se piloté su
uso en materias y se realiz6 un informe
para el gobierno.

Los objetivos eran:

- desarrollar un entorno de contenidos
educativos para diferentes materias.

- evaluar el potencial de los dispositivos
moviles (tablets) en situaciones reales
escolares.

Mobile Lernbegleiter

2009-2012

Consiste en el uso de dispositivos
digitales en los centros escolares. Los
dispositivos son propiedad de los
estudiantes y tienen acceso a Internet
para la busqueda y la comunicacion-

Los objetivos son:

- mejorar la competencia digital y ofrecer
un entorno efectivo de aprendizaje.

- intercambio de experiencias para la
mejora del nivel de la competencia digital
en todos los niveles educativos.

Chipre

SchoolNet DIA.S.

2009-2010

Consiste en un entorno educativo digital
para promover el aprendizaje y Ila
comunicacion en las escuelas y los
hogares y permitir el acceso a la
informacién relacionada con la
educacion.

El proyecto proporcionaba el acceso a los
profesores y estudiantes de las siete
escuelas piloto a los servicios vy
contenidos del entorno (de 26 a 28
portatiles por centro) en aulas
especialmente creadas para el proyecto.

Programa de
subvencion de la
compra de portatiles

2008-

El Ministerio de Educaciéon y Cultura
proporciona una subvencion a todos los
estudiantes de los primeros cursos de
educacion secundaria para la adquisicién
de portatiles. La subvencion es entregada
a las familias en base a las
especificaciones relativas a los
ordenadores publicadas por el ministerio

Republica
Checa

Vzdelani2l

2009-2015

Esta iniciativa, basada en el uso de
contenido digital de alta calidad y un
modelo 1:1 se ha aplicado a seis
escuelas de primaria. cada clase esta
equipada con conexion WiFi y pizarras
digitales.

Los objetivos son:

- desarrollar las habilidades TIC
fundamentales com preparacion al futuro
digital.

- identificar buenas practicas.

- establecer metodologias simples para
evaluar el impacto de las TIC en el
aprendizaje

115
























































































